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RESUMO

A historia do autismo teve seu inicio no comeco de 1930 e perpassou diversas teorias e
diagnosticos até a época atual, sendo o transtorno usualmente caracterizado por dificuldades
na interagdo social e comunicagdo. A inclusédo de pessoas no Espectro Autista em escolas
regulares transformou a Educacdo Inclusiva em uma area de interesse de estudo para muitos
educadores que buscam produzir uma aprendizagem de relevancia para esses individuos. Mas
0 que é necessario para que a inclusdo ndo se torne apenas uma matricula? E possivel
favorecer o processo de ensino desses alunos através de atividades personalizadas? O objetivo
geral deste trabalho é propor uma nova metodologia para auxiliar o ensino e aprendizagem de
alunos com autismo inseridos em classes do ensino regular. Como objetivos especificos,
desejou-se verificar o nivel de contetudo aprendido pelos alunos envolvidos no estudo de caso,
aplicar atividades criadas para a pesquisa e relatar o resultado. O contetdo e a metodologia
foram definidos a partir do perfil dos alunos envolvidos, apés a verificagdo dos conhecimentos
prévios e demandas especificas de cada um. Quanto ao procedimento, ocorreu um estudo de
caso relacionado a criacdo de atividades interdisciplinares e inclusivas como instrumentos de
aplicacdo, uma com auxilio da tecnologia e outra concreta. Com o tema “Perimetro de Figuras
Planas”, as atividades foram confeccionadas e aplicadas utilizando o software GeoGebra e
mapas impressos.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Espectro Autista; Ensino e Aprendizagem em
Matematica.



ABSTRACT

The history of autism began in the early 1930s and it has passed several theories and diagnoses
until the present time, being the disorder usually characterized by difficulties in social
interaction and communication. The inclusion of people on the Autism Spectrum in regular
schools has turned Inclusive Education into an area of interest of study for many educators
whom seek to create significative learning for these individuals. But what is required for
inclusion to do not become a simple enrollment? Is it possible to benefit the process of
teaching these students based on personalized activities? The general goal of this paper is to
propose a new methodology to assist the teaching and learning of students with autism
inserted in regular classes. As specific goals, it was aimed to verify the content learned by the
students involved in the case study, to apply activities created for the research and report the
result. The content and methodology were defined based on the profile of the students
involved, after a verification of the previous knowledge and specific requirements of each one.
About the procedure, a case study has occurred along with the creation of interdisciplinary and
inclusive activities as instruments of application, one using technology and another one
concrete. By the theme "Perimeter of Flat Figures”, the activities were made and applied using
the GeoGebra software and printed maps.

Keywords: Inclusive Education; Autism Spectrum Disorder; Teaching and Learning in
Mathematics.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho destina-se aos educadores com interesse em aprofundar seus
conhecimentos e estar em contato com novas técnicas e alternativas que possibilitem um
ensino satisfatorio para alunos no Espectro do Autismo matriculados em escolas regulares.

O autismo, também conhecido como Transtorno do Espectro Autista ou autismo da
infancia, é considerado um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento em que ocorre um déficit
na interacdo social, alteragdes da comunicacdo e comportamentos limitados ou estereotipados.
Segundo Klin (2006, p. 28), pode-se notar “atrasos e desvios no desenvolvimento das
habilidades sociais, comunicativas ¢ demais habilidades.” Assim sendo, ha um dano nos
processos de desenvolvimento social, cognitivo e da comunicacao.

Depois de muitos anos de segregacao, a integragdo desses estudantes na sociedade se
fez possivel atraves da proposta da Educacdo Inclusiva, a partir da segunda metade da década
de 90, com a publicacdo da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). No Brasil, ha
dispositivos legais como a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que garante a educacdo
como direito de todos os cidaddos, e a lei N° 12.764 de 2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, assegurando a
inclusdo desses alunos nas salas de aula de ensino regular.

A Educacdo Inclusiva é uma éarea de interesse de pesquisa e estudo de muitos
educadores, devido aos desafios enfrentados por esses profissionais no momento de atuarem
nesse campo. Lira (2004, p. 13) aponta que, “0 professor deve utilizar outras linguagens alem
da verbal, precisa aprender a ler o sentido do siléncio, dos rituais repetitivos e dos
comportamentos estranhos.” A referida autora reforga que a educagdo de estudantes com
autismo apresenta um desafio ndo s6 para a escola, mas para a sociedade como um todo.
Torna-se assim importante examinar as demandas dos alunos para que a escola passe pelas

transformac0es e adaptacOes necessérias.

Ha forte interesse social em compreender quais estratégias de ensino podem ser
exploradas a fim de que a aprendizagem Matematica tenha significado para o aluno com
autismo. Como profissional da area de ensino em Matematica e estando em contato com

diferentes realidades e estudantes, faz-se necessario estar apto a transferir o conhecimento de


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988

modo a atingir a todos. Além disso, algumas experiéncias com alunos com necessidades de
aprendizagem especificas trouxe a tona a escolha do tema, por julgar importante a manutencdo
e construcdo de uma inclusdo significante, que possibilite o desenvolvimento completo do
aluno.

Alguns empecilhos relacionados a questdo da inclusdo na educagdo regular brasileira
podem ser colocados: Existem leis que garantem a inclusdo de alunos com autismo nas salas
de aula regulares, porém esses alunos estdo produzindo uma aprendizagem de significado? O
que é necessario para que essa inclusdo ndo se torne apenas uma matricula na escola regular?
E possivel favorecer o processo de ensino desses alunos através de atividades personalizadas?

Esses e outros questionamentos transformaram-se em motivacdo para a realizacdo
deste trabalho, visto que se acredita na possibilidade de ensinar Matematica a alunos no
Espectro de maneira efetiva com o auxilio de recursos tecnoldgicos e concretos, que Sao
6timos meios para facilitar a educagdo e comunicacdo dos mesmos. O objetivo geral é propor
uma metodologia para auxiliar o ensino e aprendizagem de estudantes inseridos em classes
regulares. Como objetivos especificos, desejou-se verificar o nivel de conhecimento de
conteldos matematicos dos alunos envolvidos no estudo de caso, aplicar atividades criadas
especialmente para a pesquisa, observar como os recursos escolhidos se aplicaram e relatar o
resultado.

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, primeiramente, foi realizada uma
pesquisa bibliografica com o intuito de levantar dados, aproximar-se da historia,
caracteristicas e peculiaridades do Espectro do Autismo, além de pesquisar sobre técnicas da
Educagdo Matemaética e Inclusiva, visando ampliar a base de conhecimento antes do estudo de
caso. Apos essa etapa, foi feito estudo de caso com dois alunos com autismo que se encontram
matriculados em uma escola municipal de Volta Redonda — Rio de Janeiro. Foi feita a
observacdo, coleta de dados através de atividades e a elaboracdo de atividade matemaética. Os
alunos foram observados durante as aulas de Matematica e também na sala de recursos que a
escola possui, tornando possivel tracar um perfil dos mesmos. Uma atividade tecnoldgica e
outra concreta, ambas interdisciplinares e inclusivas, foram criadas a fim de auxiliar o trabalho
docente e favorecer o aprendizado dos alunos.

Por meio da pesquisa qualitativa, foi coletada uma gama de detalhes com um olhar

voltado para as necessidades especificas de cada aluno, possibilitando a criacdo de atividades
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que melhorassem e facilitassem o ensino. Por fim, aconteceu a anélise dos dados coletados
previamente através de um diério de bordo e gravacdes para que fosse possivel concluir como
0 ensino de Matematica deve acontecer no espaco escolar com inclusdo e se esse é efetivo e
traz - ou ndo - beneficios para 0 aluno e seu desenvolvimento cognitivo e social como um
todo.

Em relacdo a organizacdo do texto, o primeiro capitulo discorrerd sobre o Espectro do
Autismo, desde seu primeiro diagndstico até o que se entende atualmente como tal, além de
consideracBes gerais, com o intuito de exemplificar termos técnicos e ampliar a base de
conhecimento do leitor. O segundo capitulo abordara a legislacdo brasileira que assegura a
inclusdo e como essa tem sido aplicada, além do funcionamento da mesma na cidade em que
ocorreu o estudo de caso. No capitulo seguinte, sera tratada a relacdo da Matematica com a
aprendizagem do aluno com autismo, apresentando o vinculo da disciplina com a realidade
dos estudantes enquadrados nesse perfil, além de como algumas préaticas educacionais atuam
no ensino para alunos no Espectro, dando base para a metodologia utilizada. Nos capitulos

posteriores, sera relatado o estudo de caso e seus respectivos resultados e conclusdes.
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2 CONHECENDO O AUTISMO

O termo “Autismo” vem do grego autds que significa “de si mesmo” e a palavra
“espectro” (spectrum) é utilizada para descrever situacoes e reacdes distintas umas das outras,
em niveis leves a graves. Essa sindrome (conjunto de sintomas) se manifesta desde o
nascimento e por toda a vida, atingindo cerca de 20 entre cada 10 mil pessoas e é quatro vezes
mais comum entre meninos do que entre meninas (FACION, 2015, p. 30).

A histéria do autismo teve seu inicio no comeco da década de 1930 e atravessou
diversos estudos e teorias até alcancar a classificacdo e diagnostico atuais. Em 1943, o
psiquiatra austriaco Leo Kanner observou e descreveu criangas que apresentavam um quadro
clinico particular onde o principal sintoma era a incapacidade de se relacionar com outras
pessoas e lidar com certas situacGes. Segundo Facion (2005, p. 19), entre as caracteristicas
notadas, destacavam-se a auséncia de movimento voluntério, a falta de aconchego ao colo e
alteracbes na linguagem, como a ecolalia (repeticdo da fala de outra pessoa), 0 uso
inapropriado das palavras e inversdo pronominal (pode referir-se a si mesmo como “vocé” e
aos outros como “eu”, por exemplo), entre outras. Problemas como distlrbios na alimentacao,
repeticdo de atividade e movimento, grande resisténcia a mudangas — ainda que pequenas — e
limitag&o da atividade espontanea.

Os critérios considerados para o diagnostico do autismo infantil incluiam o isolamento
extremo da crianga, fazendo com que fosse inicialmente nomeado como “distlrbio autistico do
contato afetivo”, considerado um disturbio semelhante a esquizofrenia. Mahler (1989, apud
VARGAS e SCHMIDT, 2009, p.3) psicanalista que propds muitos estudos sobre psicoses
infantis, atribuia a causa do transtorno ao mau relacionamento entre a mée e o filho. Seguindo
0 pensamento da teoria freudiana, muitos especialistas chegaram a atribuir o Espectro ao que

3

chamavam de "mae geladeira". Ou seja, segundo eles, criangas “se tornavam autistas” ao

perceberem — até mesmo inconscientemente - falta de amor de suas maes.

Falar de autismo pressupde uma série de interrogacdes quanto aos aspectos da
prépria definigdo, etiologia e tratamento. O que as pesquisas evidenciam atualmente
é que este transtorno abrange uma série de sintomas que variam de pessoa para
pessoa. Tais comportamentos considerados atipicos aparecem desde o nascer e vao
se diversificando antes mesmo do terceiro ano de vida. (FACION, 2005, p.75, apud
SOUSA, 2005, p. 1)
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Houve uma mudanca significativa no ponto de vista sobre o Espectro Autista ao longo
dos anos, fazendo com que o transtorno deixasse de ser visto como um quadro especifico e
exclusivo para ser considerado como uma sindrome de casos diversos, tendo assim um aspecto
sintomatologico, dependente do comprometimento cognitivo. Ainda ndo se sabe exatamente o
que é o autismo, apesar da multiplicidade de estudos e diagndsticos que podem ser
encontrados. O que se sabe é que essa sindrome é encontrada em todo o mundo e em familias
de qualquer configuracdo social ou étnica. Além disso, o autismo ndo € uma doenca e,
portanto, ndo pode ser “curado”. Em vez disso, os comportamentos devem ser tratados para
que a pessoa com autismo venha a ter uma vida mais plena e independente.

O Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM), publicado pela
American Psychiatric Association (APA), prop6e uma classificacdo padrdo dos transtornos

mentais. Segundo o manual,

S8o concebidos como sindromes ou padrfes comportamentais ou psicoldgicos
clinicamente relevantes, que ocorrem num individuo e estdo associados com
sofrimento, incapacitagio ou com risco grande de sofrimento, morte, dor,
deficiéncia ou perda significativa da liberdade. (2003, p. 7)

Esse manual, embora sirva para orientar muitos profissionais no momento do
diagndstico do paciente, ndo tem o objetivo de explicar a origem e causa de uma perturbacao
psiquica, apenas descreve os quadros, fornecendo critérios para o diagnéstico de cada um
deles. No caso do autismo, como citado anteriormente, os critérios clinicamente relevantes
estdo os relacionados a sofrimento psiquico, dificuldades de funcionamento e sociais, bem
como ocupacionais.

Considerando as diretrizes da National Society for Autistic Children e a American
Psychiatric Association, o diagndstico é feito a partir da observagdo de uma serie de sintomas.

Dentre eles:

e Anormalidades no ritmo do desenvolvimento e na aquisi¢do de habilidades fisicas,
sociais e de linguagem;

e Respostas anormais aos sentidos: a pessoa com autismo pode ter uma combinagéo
qualquer dos sentidos (visdo, audicdo, olfato, equilibrio, dor e paladar); a maneira

como a crianga equilibra o seu corpo pode ser também inusitada;



13

e Auséncia ou atraso de fala ou de linguagem, embora possam se apresentar algumas
capacidades especificas de pensamento;
e Modo anormal de relacionamento com pessoas, objetos, lugares ou fatos.
Independente do grau nota-se, no geral, dificuldades de comunicagéo e relacionamento
social. Diante disso, essas caracteristicas sdo parte do transtorno, e sdo juntas, classificadas

como uma deficiéncia.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. (Art. 2° da Lei N° 13.146, 2015)

Como a deficiéncia limita a pessoa a realizar algumas atividades simples do seu
cotidiano, é necessario saber como trabalhar com as limitagdes de pessoas com autismo nédo
somente no espago escolar, mas na sociedade. Na escola, pessoas com deficiéncia recebem
outra designacdo, costumam ser chamadas de “pessoas portadoras de necessidades educativas
especiais”. (BRASIL, 1994 apud FROES, 2007, p. 28). Ainda sobre o assunto, de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o termo “necessidades educacionais especiais”
esta também associado aos alunos com dificuldades de aprendizagem e ndo unicamente aos
deficientes.

O diagnostico formal é visto como um rétulo para muitos, no entanto, obter uma
avaliacdo e, consequentemente um diagndstico, pode ajudar pessoas com autismo e todos a
sua volta a entender melhor a sindrome e suas necessidades especificas, permitindo que as
pessoas tenham acesso a Servicos e 0 suporte necessario. Tendo em vista a importancia de que
pessoas com autismo tenham seus direitos garantidos, no préximo capitulo serd apresentado
como o Espectro Autista se enquadra na legislagéo brasileira, além de como essa acontece na

préatica na cidade onde ocorreu o estudo de caso.
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3 LEGISLACAO PARA A INCLUSAO NO ENSINO REGULAR

No ambito do Direito, foi estabelecida na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no
artigo 205, a educagdo como sendo um direito de todos, “garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”. Além da igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola (art. 206) como um dos principios para o ensino
e garantiu como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Anos mais tarde, dois anos apos a
Convencdo da Guatemala (1999) - que propunha a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra pessoas portadoras de deficiéncia - foi promulgada no Brasil pelo
Decreto n® 3.956/2001 a lei que afirmava que “as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas”, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusédo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. E em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tem direito a acompanhante
especializado (Art. 3° da Lei 12.764, 2012).

A anélise de um psicopedagogo acompanhada de um laudo médico comprova as
necessidades especificas de um aluno. Ao se tratar de escolas publicas, o servico de
acompanhamento deve ser gratuito, j& em escolas particulares, de acordo com a Nota Técnica
24/2013 emitida pelo Ministério da Educacdo, a cobranca deve estar inclusa nos servigos
prestados pela mesma. A lei institui a "Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista” que exige que pessoas com autismo passem a serem
consideradas oficialmente pessoas com deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de
inclusdo do pais - entre elas, as de Educagé&o.

Em 27 de dezembro de 2012, promulgou-se a Lei Berenice Piana (LEI N° 12.764) que
estabeleceu a classificacdo, as diretrizes de protecao e os direitos das pessoas com autismo. A
lei também confirmou que a pessoa com transtorno do Espectro Autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, terd direito a acompanhante
especializado. Sendo assim, o0 aluno no Espectro tem direito de estudar em escolas regulares,

tanto na Educacédo Basica quanto no Ensino Profissionalizante, e, se preciso, pode solicitar um
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acompanhante especializado. Estdo definidas, também, puni¢des aos que negarem a matricula
a estudantes com deficiéncia.
Afunilando os regulamentos, no estado do Rio de Janeiro, a legislacdo que protege 0s

direitos de pessoas no Espectro também esta presente garantindo a Educacéo Inclusiva:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o
direito da pessoa com transtorno de espectro autista 0 acesso a educagdo, em sistema
educacional inclusivo, garantindo a transversalidade da educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educagdo superior. (Art. 4° da Lei N° 311, 2015)

Ainda nos limites do estado, no artigo 1° da Lei N° 6801 (2014), “fica incluida no
Calendério Oficial do Estado do Rio de Janeiro a Semana Estadual de Conscientizacdo do
Autismo”, realizada anualmente na primeira semana de abril, préximo ao dia 02 de abril, Dia
Mundial de Conscientizacdo do Autismo. Para mais, é destinada ao Poder Publico a
responsabilidade de construir Centros de Estudos Profissionalizantes para pessoas com
transtorno de espectro autista em todas as regides de governo, conforme a Lei Estadual N°
1227 (1987).

A cidade de Volta Redonda, localizada no interior do estado do Rio de Janeiro, foi o
cenario do estudo de caso que integra a presente pesquisa. A cidade possui cerca de 265 mil
habitantes (IBGE, 2017) e é pioneira no tratamento do autismo ao garantir, a partir da Lei
Municipal N° 4.922, a implantagdo de um centro de atendimento integral para pessoas com
transtorno do Espectro Autista. O municipio conta com a escola Dayse Mansur da Costa Lima,
primeira escola municipal do pais com atendimento focado em criancas com autismo e
primeira escola publica dirigida somente para pessoas com autismo na América Latina (Diario
do Vale, 2015). Desde 1993, a instituicdo atende alunos com algum tipo de deficiéncia, mas
atualmente atende exclusivamente para pessoas no Espectro, com o objetivo de trabalhar
dentro da necessidade especifica de cada um dos alunos.

Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Volta Redonda oferece
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia, transtorno do Espectro
Autista e superdotacdo em classes regulares, para todo o ensino bésico. Para que aconteca da
maneira correta, ha a utilizacdo de programa que trabalha com o ensino de habilidades de
comunicacgdo, organizacao e vida social. Esse modo de intervencdo auxilia os estudantes na

area do desenvolvimento funcional.
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Além das escolas especializadas, Volta Redonda insere nas escolas da rede municipal
cerca de 600 alunos com deficiéncia e autismo. O trabalho da Associagéo de Pais e Amigos do
Deficiente Mental (APADEM) também entra nessa rede de servicos e € considerado um
trabalho relevante dedicado a pessoas no Espectro e seus familiares. Na area de salde, pessoas
com autismo tém acesso a atendimento especializado através do Centro de Atendimento
Psicossocial (CAPS), existindo duas unidades, uma que atende criangas e adolescentes e outra
dedicada aos adultos.

O Ambiente Digital de Aprendizagem para Criancas Autistas (ADACA) é outro
projeto de grande relevancia na cidade e regido. Tendo como principal objetivo desenvolver
estudos sobre autismo e criar ferramentas computacionais para apoio a inclusdo digital e a
incluséo social, o Projeto de Pesquisa e Extensdo foi criado em 2012 e teve seus atendimentos
iniciados em 2015. A estrutura fisica € composta por duas salas: ludica, com projeto
terapéutico singular e brinquedos, e computacional, equipada com computadores touch e
atividades digitais. As atividades sdo criadas individualmente, a fim de atender cada crianca de
acordo com suas especificidades. O computador gerenciador coleta os dados em tempo real e
uma camera webcam filma o atendimento para monitoramento de cada passo feito pela
crianga, posicdo do mouse, tempo que fez a atividade, onde clicou, quantas vezes errou e
outros movimentos. Um grupo de estatistica também coleta dados para que possam analisa-los
e verificar o avango das criancas.

Verifica-se, portanto, que para além da legislacdo, é necessario que existam acdes
voltadas a inclusdo social e escolar de pessoas no Espectro do Autismo. A integracdo ndo é
simples e ndo se torna realidade apenas com a aprovagdo de uma lei no espaco escolar, por
exemplo. E preciso rever a formacéo docente para que os professores se tornem aptos a lidar

com as limitages e as dificuldades de cada aluno, com ou sem necessidades especiais.

Os educadores tém de entender o autismo, compreender que aquele aluno processa as
informacdes de maneira diferente, tem resisténcia a mudancas, pode ser mais
sensivel ao barulho. Cada uma dessas especificidades exige adaptagBes na rotina.
(BONOLI apud MEIRELLES, 2013)

Ao receber o diagnostico de autismo, geralmente as criancgas estdo na fase inicial da
vida, momento primordial para o desenvolvimento de novas habilidades e de preocupacao
para a escola que, muitas vezes, ndo possui profissionais habilitados e nem materiais

adequados para facilitar o acesso do aluno no Espectro ao curriculo comum e,
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consequentemente, a inclusdo em sala de aula. Por tras da discussdo sobre matricular ou ndo
criangas com autismo em escolas regulares, depara-se com falta de conhecimento sobre o
problema e as dificuldades que as instituicbes enfrentam para lidar com a diversidade como
um todo.

Nesse contexto, € preciso que um psicopedagogo atue junto a equipe pedagogica, a fim
de elaborar propostas de adequagdo do curriculo as necessidades do aluno com transtorno de
aprendizagem. Entende-se adaptacdo como um conjunto de medidas que envolvem o método
avaliativo e o planejamento de estratégias a serem utilizadas no ensino, visando melhorar o
desempenho cognitivo e social de alunos com transtornos ou necessidades especificas
(BRASIL, 2001). Esses procedimentos devem envolver todos que influenciam direta ou
indiretamente no desenvolvimento do estudante: professor, psicopedagogo, funcionarios da
escola e familia.

O curriculo adaptado € produzido pelo professor e pela equipe pedagdgica da escola
com o fim de estabelecer objetivos que serdo fundamentais no processo de desenvolvimento
completo do aluno de modo a ser menos rigido. Esse curriculo pode ou ndo acompanhar o da
turma e apenas se adapta as atividades e o material didatico que sera utilizado, com mais dicas
visuais, uso de tecnologia e menor nimero de questdes, por exemplo.

Para que a inclusdo ocorra, portanto, é preciso mais do que a criacdo de leis que
assegurem o seu funcionamento. Devem-se analisar as politicas publicas para garantir aos que
ensinam a formacdo necessaria e, para os estudantes, uma aprendizagem de significado. E
preciso, portanto, criar uma rede de apoio em que o professor e toda a equipe da escola
sintam-se preparados e trabalhem em equipe. Gerar uma mobiliza¢do conjunta torna o projeto
de escola inclusiva mais tangivel, fazendo com que as divergéncias sejam respeitadas e

adaptadas a favor da aprendizagem, que sera abordada no capitulo seguinte.
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4 A APRENDIZAGEM MATEMATICA DO ALUNO NO ESPECTRO AUTISTA

Na época atual, diversos problemas relacionados com o ensino podem ser notados,
sendo a proposta e movimento das pesquisas em Educacdo Matematica caminhos que
propbem o desenvolvimento de novas metodologias que melhorem a qualidade da
aprendizagem de todos os estudantes. Segundo Niles (2015), “o ensino da Matemaética deve
fazer sentido ao aluno, envolver o seu cotidiano, de modo que possibilite a reflexdo, a
generalizacdo e a aplicacao dessa disciplina em outras areas do conhecimento.”

Pensar dessa forma implica em ndo ensinar Matematica de acordo com o sistema
tradicional, caracterizado apenas pela repeticdo e verbalizacio de contetidos. E importante que
0 aluno compreenda o que estuda, em todas as séries, tendo conhecimento do porqué das
coisas, e ndo simplesmente se habituar a reproduzir conceitos e regras. A aprendizagem esta
ligada as possibilidades de evolucdo que os alunos encontram na escola e no caso de alunos
com autismo, isso ndo é diferente.

Em termos de cognicédo, ha pessoas no Espectro que nao desenvolvem a fala e algumas
habilidades académicas. Simultaneamente, existem aquelas que sdo extremamente
inteligentes. Ao passo que alguns alunos com autismo apresentam problemas na interacéo
social, grande parte possui habilidade com nimeros e isso provavelmente acontece porque o
sistema numérico é racional e bem estruturado, sendo compativel com a maneira que quem
tem o transtorno aprende e arquiva sua memoria. Além disso, um estudo publicado em 2013
no jornal Biological Psychiatry afirma que algumas criangcas com autismo mostram padrdes
unicos de ativagdo cerebral enquanto resolvem problemas de matematica, particularmente em
uma regido do cérebro normalmente usada para o processamento de expressdes faciais.

Ensinar Matematica para estudantes com autismo pode ser um desafio que, encarado
de maneira consciente e criativa, se torna relativamente mais simples. Tendo como exemplo o
uso de novas metodologias, recursos visuais e relacionados ao interesse pessoal dos alunos. E
interessante pensar, inclusive, na importancia de ensinar uma variedade de situagdes praticas,
em vez de apenas ensinar a contar até 100, por exemplo. Assim, esses alunos contardo com o
apoio para se tornarem pessoas independentes e confiantes. Estudantes no Espectro Autista
requerem métodos mais criativos para um melhor entendimento do contetdo e, segundo a

professora e especialista Kelly Tucker (s.d), é necessario focar em trés areas importantes:
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e Usar e aplicar matemética: habilidades diarias e de uso pratico.
e NUmeros: contextos praticos a partir de habilidades matematicas tradicionais.

e Forma, espaco e medidas: abordagem pratica das principais areas da Matematica.

Conectar conceitos visuais a nimeros e equagfes numéricas (por exemplo, 2 + 3 = 5)
e, somente apds isso, adicionar a linguagem. Também é importante conectar
atividades matematicas ao que elas representam no “mundo real”, como subtracdo e
gastar dinheiro. (BELL, 2002, p. 1)

Como dito anteriormente, o contetdo matematico é muitas vezes ensinado através da
linguagem, porém, para um aluno com autismo, explicagdes verbais de conceitos sdo mais
dificeis de entender. Sendo assim, ao criar uma atividade para alunos no Espectro, deve-se
pensar se essa é significante, versatil e possui recursos visuais. O uso de materiais concretos
pode tornar o ensino mais facil, além de recursos visuais e tateis, como a tecnologia, que
podem colaborar também para manter a atencdo e nao causar um possivel estresse no aluno.

Como pensadores concretos, literais e visuais, os individuos com autismo podem
processar a informacdo de uma forma melhor quando estdo olhando figuras, assim sendo,
recursos tecnologicos sdo 6timos meios para facilitar a aprendizagem dos mesmos, pois seus
cérebros se organizam em imagens, ndo em palavras. Segundo Cortez (2016), ao desenvolver
suas habilidades naturais com a tecnologia, os alunos também estdo se envolvendo
socialmente com outros alunos e demonstram melhor interagdo com seus proprios pais. A
tecnologia ndo os ajuda apenas a aprender, mas também a crescer em diversos niveis.

A Fundagéo Autism Spectrum Disorder, destaca em seu artigo “Why the iPad Is Such a
Helpful Learning Tool for Children With Autism”, que o uso de computadores facilita a
aprendizagem e comunicacdo de pessoas com autismo. Com a nova tecnologia e recursos
como tablets, pessoas no Espectro Autista tém ainda mais chances de melhorar suas
habilidades motoras e de fala. A praticidade desses recursos torna a aprendizagem mais facil,
pois o ato de “tocar” ou “arrastar” na tela € mais facil que digitar ou escrever. Além disso, a
portabilidade faz com que se possa aprender em qualquer lugar que se queira.

Temple Grandin, psicéloga, mestre e Ph.D. em Zoologia diagnosticada com autismo,
compara o cérebro de pessoas com autismo a um navegador de Internet. Grandin (2000, p. 2)
explica que seu cérebro procura memorias fotograficas associadas com palavras, da mesma
maneira que um navegador consegue encontrar palavras especificas. Ainda segundo a autora, a

parte do cérebro destinada & linguagem e a construcdo visual trabalham separadamente no



20

cérebro de alguém no Espectro, o que gera dificuldades para desenvolver o “pensamento
proporcional”, que ¢ saber mensurar se um objeto ¢ maior ou menor que outro. Entretanto,
todos estdo aptos a melhorar isso através de associacdes e combinacdes e o papel do educador
é, portanto, focar em como o0s estudantes aprendem matematica.

Segundo Crosner (2013), pessoas no Espectro possuem um grande desejo em aprender,
porém, necessitam de estrutura e consisténcia. A comunicagdo visual e a linguagem corporal
podem ser grandes ferramentas ao compreender problemas matematicos retratados por uma
historia, por exemplo. A missdo principal é orientar e ajudar os estudantes a alcancarem
maiores objetivos e criar atividades especificas para 0s mesmos.

Tendo em mente as consideragcdes anteriores, para promover uma aprendizagem de
qualidade, é preciso buscar desenvolver no aluno com autismo a capacidade de ler e
interpretar conceitos matematicos, fornecer o conhecimento necessario para auxiliar em outras
disciplinas, propondo uma interdisciplinaridade efetiva, além de desenvolver no estudante
habilidades que favorecam a construcdo do seu pensamento l6gico e que o preparem para a
vida. A partir dessas reflexdes, tragou-se uma metodologia para sustentar a pesquisa, que sera

tratada a sequir.
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5 CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia escolhida para a realizacao deste trabalho foi o estudo de caso junto a
pesquisa qualitativa. A abordagem teve carater exploratério e desejava descobrir e
compreender a situacdo em questdo, além de atingir os objetivos pré-definidos. Na pesquisa,
fundamentada por estudo bibliogréafico, entrevista, observacdo e o estudo de caso em si, foi
possivel coletar dados predominantemente descritivos, tendo uma preocupag¢do maior com 0
processo do que com o produto.

Ocorreram conversas com os pais, professores e diretora da Escola Municipal Dr. Jodo
Paulo Pio de Abreu (Volta Redonda — RJ), a fim de conhecer melhor o cenério e contexto em
gue a pesquisa aconteceria. Através desses relatos e apontamentos, além da aproximacdo e
contato direto com os alunos com autismo, ocorreu a construcdo das propostas didaticas aqui
expostas.

A base da pesquisa contou com duas atividades como instrumentos de aplicagdo, uma
com auxilio da tecnologia e outra concreta. Ambas as atividades foram criadas com o intuito
de verificar se é possivel produzir uma aprendizagem interessante e de significado para os
alunos. A escolha do formato levou em consideragdo 0S recursos visuais, concretos e
manipulativos, além de se preocupar em atender as necessidades especificas de cada um. Cada
etapa do desenvolvimento e o rumo do estudo foram totalmente influenciados pela resposta
dos alunos participantes para o que Ihes foi proposto. Até mesmo a escolha de contetdos foi
colocada em segundo plano uma vez que a Educagédo Inclusiva, como foco do trabalho, fez
com que a Matematica se tornasse consequéncia. Cada fase e decisdo tomada em relagéo a
metodologia ou sequéncia de planos foram decididas apos serem verificados 0s conhecimentos
prévios, necessidades e demandas especificas de cada um dos estudantes. Sendo assim, cada
detalhe da criacdo da pesquisa foi escolhido de acordo com o perfil dos alunos envolvidos.

Nos momentos anteriores as atividades criadas, os alunos resolveram questdes curtas
com respostas diretas. Nesse momento, desejou-se verificar através dos contetdos
previamente vistos, os conceitos e informacGes aprendidos pelos mesmos. Posteriormente,
verificados os conteudos dominados pelos estudantes e pensando em um ensino diferente do
habitual, optou-se por criar atividades no software GeoGebra, que seriam executadas através

de um tablet. Além disso, apds essas atividades, a parte concreta teve o objetivo de verificar a
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abstragdo dos alunos em relacdo ao que foi visto no momento anterior. D’ Ambroésio (2010, p.
4) defende o uso da tecnologia, pois essa abordagem faz com que o ensino “deixe de ser um
corpo de conhecimentos prontos e simplesmente transmitidos aos alunos e passe a ser algo em
que o aluno faz parte integrante no processo de construgao de seus conceitos.”

Gomes (2007, p. 5) defende também o uso de atividades concretas. Para o autor, a
utilizacdo de atividades visuais e concretas pode contribuir para que as criangas com autismo
tenham um desempenho melhor na aprendizagem, pois 0 que é visual é concreto e, assim,
mais simples para as criancas compreenderem. Portanto, as tarefas concretas permitem que 0s
discentes possam demonstrar se assimilaram o que Ihes foi ensinado, além de contribuir para o
desenvolvimento cognitivo dos mesmos.

As atividades finais tinham, inicialmente, a proposta interdisciplinar do ensino de
Fisica, mais precisamente sobre o conceito de velocidade média. Entretanto, ao aplicar a
terceira parte das atividades que antecederam a atividade criada, foi observado que os alunos
ndo dominavam a nogdo de hora e intervalos de tempo. Sendo assim, 0 tema passou a ser
“Perimetro de Figuras Planas” com auxilio de mapas, passando a ter uma proximidade maior

com a disciplina de Geografia.

A Geometria estd por toda parte..., mas é preciso conseguir enxerga-la... mesmo nao
querendo, lida-se no cotidiano com as ideias de paralelismo, perpendicularismo,
semelhanga, proporcionalidade, medi¢do (comprimento, &rea, volume), simetria: seja
pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na profissdo, na comunicacéo oral,
cotidianamente se esta envolvido com a Geometria. (LORENZATO, 1995, p. 5)

Ao estudar Geometria, 0s estudantes tendem a desenvolver o pensar geométrico e 0
raciocinio visual. Sem o conhecimento dessa disciplina e seus conceitos, a interpretacdo do
mundo ndo se torna completa, pois essa serve de apoio a diversas situagdes como interpretar
um mapa, um gréafico estatistico e conceitos de medida. Para mais, a Geometria se relaciona
com a Aritmética e com a Algebra, o que facilita a resolugéo de diversas questdes.

Segundo Zabala (apud TERRADAS, 2010, p. 100), a interdisciplinaridade é a
interacdo de duas ou mais disciplinas e nessas interagdes podem acontecer transferéncias de
conceitos de uma disciplina a outra. Fez-se essa escolha propositalmente, com o intuito de
promover um ensino ampliado e questionador. As atividades buscaram promover a
aprendizagem em diversas areas para que o0s estudantes com autismo estivessem preparados

para encarar ndo somente problemas de cunho matematico, mas também situacdes cotidianas.
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Os momentos com os alunos e aplicacdo de atividades foram registrados em um diario
de bordo, sendo esse um registro informal dos acontecimentos, pois desejava-se produzir um
relato detalhado e reflexivo sobre cada momento da pratica e do procedimento escolhidos. De
acordo com Porlan e Martin (1997, p. 23), essa ferramenta permite que o pesquisador tenha
uma visdo mais atenta e acesso a detalhes importantes para o levantamento dos resultados.

Apos a aplicagdo das atividades, a andlise de dados pretendeu responder as seguintes
perguntas:

e Qual atividade foi realizada com mais facilidade?

¢ Quais perguntas foram feitas antes, durante e apds as atividades?

e 0O que os alunos acharam de cada momento da atividade?

e Os alunos demonstraram interesse?

e Os objetivos foram atingidos?

e A metodologia escolhida foi adequada? Possiveis mudancgas?

Buscando atingir uma aprendizagem integral do educando, 0s passos aqui expostos
foram seguidos e serdo tratados detalhadamente nos proximos capitulos, a partir do relato de
experiéncia, descricdo dos momentos de aplicacdo das atividades e conclusdo, propondo uma

discussao acerca da pesquisa e seus resultados.
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6 RELATO DE EXPERIENCIA

Os procedimentos da pesquisa foram realizados por meio de um estudo de caso feito
com dois estudantes da Escola Municipal Dr. Jodo Paulo Pio de Abreu, localizada no bairro
Retiro, em Volta Redonda — RJ. G.S.M. e R.S.M. tém 13 anos de idade, sdo irmaos gémeos
diagnosticados com o transtorno do Espectro Autista e estdo no 6° ano do Ensino
Fundamental, possuindo adequacéo curricular equivalente ao conteldo abrangido durante o 4°
e 5° anos do Ensino Fundamental. A escola conta com uma sala de recursos para 0
atendimento de alunos com necessidades especificas e, portanto, os alunos frequentam a sala
de aula regular concomitantemente a sala de acompanhamento.

Os estudantes foram diagnosticados aos 2 anos e 8 meses, pois nessa fase ainda nao
apresentavam verbalizacdo, ficavam sempre retirados, nervosos ou chorando. A mée relatou,
ainda, que ambos possuem 0 mesmo enquadramento no Espectro Autista e que, apesar de
serem gémeos idénticos, apresentam caracteristicas diferentes. G.S.M. é mais repetitivo em
suas expressdes e gosta de contato fisico, ja R.S.M. é menos verbal e ndo se sente muito
confortavel com abracos. Ambos tém estereotipias iguais, como o sacolejar das maos e, em
algumas vezes, pulos. Ndo gostam de mudanca de rotina e qualquer mudanga que ndo os
agrade os deixam desorganizados, além de ndo gostarem muito de sair de casa. Desde
pequenos sempre estudaram na mesma escola, durante a creche estudavam na mesma sala,
mas depois disso passaram a estudar em salas separadas até os dias atuais.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pela mée dos alunos e a

Carta de Apresentacgéo a escola encontram-se nos Apéndices A e B, respectivamente.

6.1 PROCEDIMENTQOS

A pesquisa dividiu-se em duas partes: a aplicacdo de atividades diagndsticas
(Apéndices C a P) — com a finalidade de se verificar o nivel de conhecimento dos alunos e a
criacdo e aplicacdo das atividades tecnoldgica e concreta (Apéndices Q a H1) .

Para proporcionar um acompanhamento fiel ao que de fato aconteceu, o relato dos
procedimentos seguira os passos de descricao geral, relato no diario de bordo (organizado em

tabelas), figuras e fotos.
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Descricao geral das atividades diagndsticas e aplicacao

As aplicacdes das trés atividades de investigacdo aconteceram no periodo de Maio a
Setembro de 2017, na sala de recursos da escola em que os alunos estudam. Apenas as
professoras especializadas encontravam-se presentes e em nenhum momento precisaram

intervir de alguma forma.

1° atividade: Operaces de adicao, subtracdo e multiplicacao.
Os alunos conseguiram desenvolver as atividades sem muita ajuda, atingindo o objetivo

esperado para passarem para a proxima atividade.

2% atividade: Nocdes de perimetro (nomenclatura, conceitos e aplicacéo).
Os alunos mantiveram seu desempenho na atividade, conseguindo resolver os problemas sem
auxilio de algo além de esclarecimentos de nomenclatura. Aptos, assim, a passar para a

préxima atividade.
3% atividade: Reconhecimento e representagé@o de intervalos de tempo.
Ambos os alunos ndo demonstraram dominar as no¢des basicas de intervalos de tempo,

reconhecimento de horas em reldgios digitais/analdgicos.

Tabela 1: Relato do momento pré-atividade

Data da aplicacéo Diario de bordo

G.S.M.: Em ambas as atividades, o aluno demonstrou independéncia e
facilidade tanto ao multiplicar quanto ao somar. Mostrou-se interessado
e demonstrou conhecer a tabuada do 2.

03/05/2017 R.S.M.: O aluno demonstrou estar distraido e pediu esclarecimentos
durante o inicio das atividades. Apds esse momento, conseguiu realizar
as multiplicacbes e adigbes com maior facilidade. Utilizou bastante as

mMaos para somar.
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14/06/2017

G.S.M.: Durante a primeira atividade, o aluno se saiu muito bem,
pedindo apenas alguns esclarecimentos no inicio. Mostrou-se focado e
independente. Reconheceu o conceito de perimetro e identificou as
figuras facilmente. Fez contas de adicdo com facilidade. Realizou a
segunda atividade sozinho, mostrando compreender o que é perimetro.
Demonstrou reconhecer propriedades das figuras (ex.: os lados opostos
do retdngulo possuem a mesma medida).

R.S.M.: O aluno ndo lembrava o que era perimetro, mas se esforcou e
precisou de ajuda apenas no inicio. Possui um pouco de dificuldade e
sempre utiliza as médos para somar. Na segunda atividade, precisou de
ajuda para comecar, mas mostrou evolucdo na resolucdo dos
exercicios. Compreendeu melhor as propriedades das figuras e se

mostrou um pouco distraido, precisando de mais direcionamento.

28/06/2017

G.S.M.: O aluno mostrou confuséo ao trabalhar com horas néo exatas,
porém conseguiu resolver os exercicios com o relégio analdgico
representando horas exatas. Demonstrou ndo compreender muito bem a
no¢do de tempo e ndo faz a associacdo dos numeros do reldgio de
ponteiro com os minutos (Exemplo: O nimero 6 indica 30 minutos).

R.S.M.: Néo foi a escola, sendo sua atividade aplicada no préximo

encontro.

08/09/2017

G.S.M.: O estudante realizou a atividade no dia 28/06/2017.

R.S.M.: Ao realizar as atividades, o aluno ndo demonstrou reconhecer
as horas nos reldgios analdgico e de ponteiro, além de ndo saber a
conversdo de medidas de tempo. Mostrou pouco conhecimento sobre
horas ndo exatas e ndo possui uma boa nogdo de tempo ou tempo

decorrido.
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Com o intuito de dispor de uma orientagdo durante a criagéo e aplicacdo das atividades
personalizadas, um plano de atividade de intervencgéo foi criado. As atividades procuram trazer
0 conteudo matematico de maneira diferente, fazendo com que os alunos reflitam e abstraiam
conceitos prévios de maneira efetiva. O roteiro que norteou as atividades é composto pelos
seguintes itens: Tema, Destinatério, Pré-requisitos, Tempo estimado, Objetivos, Recursos,

Consideracdes, Introducdo e Desenvolvimento e encontra-se abaixo.

Plano de atividade de intervencao

Tema: Perimetro de figuras planas

Destinatario: Alunos no Espectro do Autismo do 6° ano

Pré-requisitos: Dominar operacGes de soma de nimeros naturais; nogdes basicas de distancia

e compreensao do conceito de perimetro.

Tempo estimado: 1 hora para cada momento.

Objetivos:
Geral:
Ensinar, através de uma nova metodologia e recursos visuais, o calculo do perimetro de

figuras planas e caracteriza-lo de forma concreta.

Especificos:

o Compreender o conceito de perimetro;

o Associar a nogédo de distancia percorrida com o tema da atividade;
o Reconhecer os conceitos envolvidos ao contetudo e saber aplica-los.
o Relacionar conceitos matematicos a situacoes cotidianas.

Recursos: Software GeoGebra, tablet, folha de papel A4, mapas impressos, lapis e borracha.
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Consideracoes

Antes da aplicacdo das atividades, os alunos terdo contato com mapas disponiveis no
Google Maps, a fim de oferecer uma maior proximidade com a ferramenta base utilizada.
Ambos os alunos demonstraram facilidade ao manipular objetos tecnolégicos com o recurso

touch screen, como tablet.

Introducéo

Os perimetros de figuras planas indicam o valor da medida do contorno da figura. Ou
seja, 0 conceito de perimetro corresponde a soma de todos os lados de uma figura geométrica
plana. J& a distancia percorrida (ou espago percorrido) é a medida sobre a trajetoria descrita no
movimento, ou seja, 0 seu valor depende da trajetoria.

O deslocamento é representado por um vetor e a distancia percorrida, que corresponde
ao modulo do vetor deslocamento, é uma grandeza escalar (quer dizer que fica completamente

definida através de um valor numérico).

Desenvolvimento

Abordagem geométrica: Ao percorrerem o trajeto no software GeoGebra, os alunos tracardo

percursos que formardo poligonos.

Abordagem algébrica: Cada parte do trajeto revelara uma distancia (valor numérico sem
unidade de medida), onde o aluno tera que efetuar a operacdo de soma para encontrar o
perimetro da figura (distancia total percorrida).

Primeiro momento: Recurso tecnoldgico (GeoGebra e folha de registro* + papel de

apoio)

1) Saia da sua casa (Rua Vigo, 210) e va até a casa da tia Irani (Rua Vigo, 395).

Quial distancia vocé andou?
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2) Ao sair da casa da tia Marilza (Rua Loanda, 105) e se dirigir a Lanchonete Dona Fatima,
comer um lanche, antes de ir até a loja Agro Verde.

Qual € o percurso total que vocé fez?

3) Saia do Colégio MV1 Macedo Soares e va até o Zoologico Municipal de Volta Redonda
para ver os bichinhos.

Qual distancia vocé percorreu?

4) Vocé sai da sua escola (Escola Municipal Dr. Jodo Paulo Pio de Abreu), vai até a Drogaria
Retiro, compra alguns remédios, se direciona ao Hospital Municipal Doutor Munir Rafful e,
em seguida, volta para a sua escola.

Qual € o perimetro que vocé percorreu?

5) Saia da Farméacia Santa Barbara, va até a loja Aqua Jumbo para comprar um peixinho novo,
entre na Rua Luvina Faria e volte ao ponto de partida.

Qual € o perimetro total?

6) Depois de ir ao cinema, no Cine Show — Sider Shopping, vocé resolveu ir ao MC Donald’s
comer um lanche com sua familia. Apo6s isso, vocé quis ir até a Lojas Americanas para
comprar um brinquedo e retornou ao Shopping.

Qual o perimetro do seu passeio?

* Folha de registro: Folha com os trajetos do GeoGebra impressos, para 0s alunos anotarem
as medidas. Deseja-se verificar se 0s conseguem passar as informacdes do recurso tecnologico

para o papel.

Segundo momento: Recurso concreto (Mapa impresso + papel de apoio)

Trés novos percursos com trajetos e medidas ja marcados. O interesse desse momento
da atividade é observar se 0s alunos sdo capazes de interpretar novas situacfes e se houve

abstracdo do contetdo.
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Descricéo geral das atividades e do momento de aplicacéo

A aplicacdo das atividades aconteceu no dia 01/11/2017, no Laboratorio de Ensino e
Aprendizagem em Matematica (LEAM), situado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia — campus Volta Redonda. Esse local foi escolhido em virtude da resisténcia dos
alunos em ir a escola durante o periodo em que ocorreria a execugao das atividades, portanto,
ficou acordado que esse seria 0 melhor local para a aplicacdo das mesmas. Ap6s 0 contato
com a responsavel, foi relatado que ndo existiam motivos aparentes para que os estudantes
desejassem ndo frequentar as aulas. A mae reforcou que os gémeos nao gostam de ir a escola
desde pequenos e que acredita que isso aconteca por conta do excesso de barulho e pessoas no
local, o que os deixam irritados. Ela também considerou a falta de socializacdo e

compreensdo, ressaltando que talvez essas sejam as areas mais afetadas pelo autismo.

Figura 1. Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Matematica do IFRJ

Os alunos chegaram as 07h30min do dia combinado e ndo ficaram com nenhum
acompanhante no local. Com o auxilio de um computador com datashow, os alunos
visualizaram o mapa satélite de sua cidade no Google Maps, observando localidades
conhecidas e fazendo a associacdo com o mapa tradicional. Durante esse momento pré-
atividade, eles foram questionados sobre mapas, com o propésito de verificar o conhecimento

prévio e possiveis duvidas.
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Figura 2. Alunos interagindo com o Google Maps

Passado o periodo de interacdo com a tecnologia, foi explicado como ocorreria a

atividade e iniciou-se a aplicacéo.

1° momento

A atividade tecnolodgica, criada no software GeoGebra, mostra regies no mapa
convencional e propde caminhos a serem feitos para chegar a destinos conhecidos dos alunos.
As diferentes situacdes e percursos formam figuras geométricas e, ao interagir com o0 mapa a
partir dos comandos, os alunos visualizam essas figuras e sao questionados sobre o percurso

total (perimetro) das mesmas.

e
File Edil View Oplions Tools Window Help

LA ool &N+
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Figura 3. Atividade no GeoGebra



s

File Fdit View Options Tools Window Hel 2) Ao sair da casa da tia Marilza (Rua Loanda, 105), v4 até a Lanchonete

QIETIES Dona Fétima para comer um lanche, e depois ande até a loja Agro Verde.

Qual é o percurso total feito por vocé?

Figura 4. Atividade ap6s rastro demarcado e folha de registro

2° momento

Nesse momento, foi aplicada a atividade concreta com carater verificador no mapa
tradicional impresso. Essa parte do estudo aconteceu basicamente como a anterior, porém com
0 mapa fisico e somente com o auxilio de lapis e borracha. Nessa fase, o objetivo era verificar
a abstracdo do problema: retirar o mapa e observar se haviam compreendido o contetdo.

5
o

@

Qual é o perimetro da figura?

Figura 5. Atividade concreta

Tabela 2: Relato da aplicagdo da atividade

Momento Diario de bordo

G.S.M.: O aluno compreendeu os esclarecimentos facilmente e
Recurso Tecnologico

(GeoGebra) mostrou-se empolgado para comecar. Seguiu o0 que lhe foi

orientado e efetuou as contas independentemente. N&o teve

dificuldades para anotar as medidas dos percursos na folha de
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registro e demonstrou curiosidade ao utlizar o GeoGebra.

R.S.M.: O estudante demonstrou estar um pouco distraido no
inicio, porém logo entendeu os passos da atividade e se interessou
pelo tablet. A partir do segundo item, encontrou dificuldades para
usar o touchscreen e aceitou utilizar 0 mouse para prosseguir a
atividade. Seguiu bem e conseguiu fazer seus registros e efetuar as

contas sem mais dificuldades.

Figura 6. Aluno G.S.M. durante atividade no GeoGebra

Figura 7. Aluno R.S.M. durante atividade no GeoGebra
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Tabela 3: Relato da aplicacdo da atividade

Momento

Diario de bordo

Recurso concreto
(Papel)

G.S.M.: Apds a explicagdo do que se tratava 0 momento da
atividade, o aluno logo visualizou o percurso marcado no mapa e
associou ao conceito de perimetro. Realizou as operacdes de
maneira rapida, demonstrando ter abstraido o contetdo, pois
relacionou o que havia feito na atividade anterior com o que estava
proposto na atividade concreta. Esqueceu apenas de somar os lados
dois a dois.

R.S.M.: O aluno necessitou de explicacbes antes e durante a
execucdo da atividade, mas demonstrou ter abstraido o contetdo.
Compreendeu que o percurso formava um poligono e que deveria
somar os seus lados para obter o perimetro. Somou os lados dois a

dois, porém néo efetuou a soma total.

Figura 9. Aluno R.S.M. durante atividade concreta
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As aplicacbes dessas atividades foram registradas através de video e podem ser
acessadas por meio de contato pelo e-mail: analuribeiro@live.com. O Termo de Autorizagédo

de uso de imagem foi assinado pela responsavel dos alunos e encontra-se no Apéndice I1.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde o primeiro dia, 0 contato com os estudantes foi calmo e ambos se mostraram
interessados em participar e aprender. Em todos os momentos de aplicacdo das atividades
diagndsticas, ambos G.S.M. e R.S.M. demonstraram estar a vontade com as novas situages
propostas e sempre contentes e afetuosos, desmistificando possiveis estere6tipos criados pela
sociedade.

Em se tratando da aplicacdo da atividade final, os estudantes estavam curiosos no
inicio, perguntando sobre os mapas e aceitaram realizar as atividades sem nenhuma
resisténcia. Cada explicacdo e comando dados antes do inicio da atividade foram entendidos
de maneira literal, como o esperado. Por exemplo, ao dizer que eles “deveriam anotar as
medidas dos percursos no papel de registro”, os alunos simplesmente as anotaram e, s6 apos
esse passo, efetuaram a operagdo de soma. Poucas perguntas foram feitas durante a aplicagéo,
mostrando que as atividades foram desenvolvidas de maneira clara e conseguiram atingir os
alunos da maneira apropriada.

No momento da atividade no GeoGebra, foi possivel observar maior empenho dos
alunos em comparagdo com a parte concreta, reforcando que recursos visuais e tecnoldgicos
colaboram para 0 aumento do interesse e atengdo. No momento em que se depararam com a
folha da segunda parte, mostraram-se confusos, porém logo associaram as figuras ao que
haviam visto previamente e demonstraram ter abstraido a ideia matematica de perimetro e sua
relacdo com 0s percursos nos mapas.

Uma semana apo6s a aplicacdo das atividades criadas, foi feito contato com a mée e
responsavel pelos alunos, a fim de ter conhecimento sobre o comportamento, sentimentos e
comentarios ap6s o estudo de caso. A responsavel relatou que ndo houve mudanga no
comportamento e que eles se mostraram felizes em participar e conhecer o ambiente da
faculdade. A mae ressaltou que, no mesmo dia da aplicacéo, os alunos foram ao Zoologico e
fizeram um caminho diferente do que costumam fazer, mostrando que a interdisciplinaridade
com a Geografia por meio dos mapas provavelmente os influenciou de maneira positiva a
pensar nas tantas possibilidades de trajetos que podemos fazer em um passeio. Os irmaos
enviaram uma mensagem de audio com comentarios que confirmaram que a escolha da

metodologia e tema foram adequados.
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O objetivo das atividades criadas era que, ao final das aplicacbes, G.S.M. e R.S.M.
tivessem condicdes de compreender e aplicar o conceito de perimetro — no sentido da
interpretacdo e execucdo de operacOes basicas. Sendo assim, o objetivo foi atingido e, para

além disso, notou-se que os estudantes compreenderam o conceito matematico através da
relagcdo com mapas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Apbs o periodo de pesquisa e aplicacdo do trabalho, foi verificado que o levantamento
bibliografico correspondeu as expectativas e serviu como base, junto as experiéncias no espaco
escolar, para a realizacdo do mesmo. A hipotese levantada no inicio do texto confirmou-se,
mostrando que é possivel produzir uma aprendizagem de significado para alunos com autismo.

O contato com os estudantes G.S.M. e R.S.M., a familia e a escola foi enriquecedor e
favoreceu todos os passos da pesquisa, sendo essencial para a criacdo do caminho
metodoldgico e das atividades personalizadas. Esse ultimo aspecto é importante junto ao olhar
do educador, pois é preciso enxergar o aluno para além de um diagnostico e o laudo deve estar
atrelado apenas a um atendimento especifico e adequado.

Como descrito anteriormente, chegou-se a conclusdo de que a metodologia escolhida
foi suficiente e adequada para realizar os procedimentos, dado que os estudantes foram
capazes de aprender o conceito de perimetro de figuras planas através da interdisciplinaridade
com a Geografia. Como sugestao e para aprimorar as atividades, considerou-se utilizar outros
recursos como animacGes em flash e manter sempre a opcdo de o aluno poder utilizar o
touchscreen ou o proprio mouse.

Qualquer que seja o ambiente escolar, o contexto sécio-cultural e as diferentes
questBes encontradas dentro da sala de aula devem ser sempre levados em conta. Cada aluno €
influenciado pela cultura e pelos principios construidos no seu contexto social e, além disso,
precisamos levar em conta a diversidade existente na sala de aula para que todos sejam
incluidos e participem da construgdo do conhecimento. Por tras de cada aluno ha um contexto,
uma realidade. E é importante estarmos atentos a isso, para agir de maneira a compreender
suas singularidades e promover o conhecimento de maneira mais humana.

Todos temos dificuldades de aprendizagem e as diferengas mentais ndo devem separar,
mas sim agregar. Desse modo, ter o olhar e preocupacao voltados para as especificidades dos
alunos e pensar em diversidade e inclusdo fez com que as atividades se tornassem adequadas e
0 objetivo fosse alcangado, pois a partir do momento em que as demandas dos alunos do
estudo de caso tornaram-se o foco da pesquisa, foi possivel produzir uma aprendizagem de
significado e chegar a principal conclusdo desse trabalho: a educacéo so inclui a todos se for

feita do aluno para o professor.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Ministério da Educacédo
Secretaria de Educacgo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

:Ténﬁo de Consentiménto Lfvre e ésclérécido . !
‘ (de acordo com as Normas da Resolucsio n° 196, do Conselho Nacional de Saude de 10 de|
{outubro de 1996). i

|
{Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Uma proposta inclusiva de ensino dal
' Matematica para autistas”. |
fVocé foi selecionado para responder questionarios e participar de atividades, e sua participacéo
;}néo € obrigatéria. A qualquer momento voca pode desistir de participar e retirar seu!
' consentimento. Sua recusa ndo frara nenhum prejuizo em sua relagio com o pesquisador e nem |
|com qualquer setor desta instituiggo. ‘
O objetivo deste estudo é verificar a metodologia utilizada em aulas de Matematica para facilitar|

10 ensino e a aprendizagem de alunos com o diagnéstico de Autismo inseridos em sala de aulaf
| regular.

| N&o ha riscos relacionados com a sua participagéo nesta pesquisa. |
| As informagdes obtidas através dessa pesquisa seréo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre |
1a sua participac&o. Sua colaboraggo é importante para realizarmos as descobertas necessérias e
\avaliar a proposta dos questionarios e atividades. Os dados serdo divulgados de forma a nao |
| possibilitar sua identificacdo. Os resultados serdo divuigados em apresentacSes ou publicacées |
;com fins cientificos ou educativos. |
|Saiba que participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocg, e, como voluntario, |
| vocé também n&o recebera nenhum valor em dinheiro como compensacéo de sua participaco. J
|Vocé recebera uma copia deste temo com o e-mail de coniato dos professores que|
acompanhario a pesquisa para maiores esclarecimentos. |

i Aol 8anin Ao Mouie ROawiaer

‘ J O Assinatira do pSsquisador 1
| Instituiggo: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — campus ‘
[Volta Redonda 3
{Nome do pesquisador: Ana Luiza de Araujo Ribeiro i
| Orientadora: Giovana da Silva Cardoso i

| Tel: (24) 98103-4944
|e-mail: analuribeiro@live.com

'Conselho de ética relacionado: CEP IFRU/GVR
J Enderego: Rua Anténio Barreiros, 212, Aterrado. Volta Redonda-RJ

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
;concordo em participar.

I & S Dovzon Moo e G = e Dovzon Modos
| Sujeito da pesquisa

|
Obs: Em caso de o aluno ser menor de idade, solicita-se a assinatura do responsavel

Data 3 105 [ o v WA X )
f 7 (Assinatura d6 participante)
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APENDICE B — Carta de Apresentac&o a escola

Ministério da Educacgédo
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica
instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

* INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

CARTA DE APRESENTACAO

Pesquisa 7
“Uma proposta inclusiva de ensino da Matematica para autistas”

Volta Redonda, Q> de e ette) de 2017.

Prezado(a) Sr.(a) Diretor(a)

Prof. (a) __\Jao\< cian \\\Jci\)\-,e’vo\ T Ao, . CoeNo

Apresentamos o(a) aluno(a) _ By Vosien e Pvco\u‘\) o ROozixe

matricula _\2\2. A2 o4 , do Curso de Licenciatura em _Wweodccadicoe ,do %2
periodo, regularmente matriculado no Instituto Federal do Rio de Janeiro no Campus Voita
Redonda.

Solicitamos o acompanhamento do aluno na realizacdo das atividades propostas no
plano de pesquisa.

Atenciosamente,

adis

Giovana da Sjjva Cardoso — Orientadora da Pesquisa

Slnve Jsun3
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APENDICE C - Atividade diagnéstica do aluno G.S.M.

PRATICANDO

1. Observe as figuras e complete as operacgoes:

It
(sp)
>

=
(o]

b) 3+3=.5%

2 S

4. ou2x2

a) 2+2

f) 2x7

" 7~
Lo T A

e} 2x
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APENDICE D - Atividade diagnostica do aluno G.S.M.

0%\ oo\

NS I=

Q0




APENDICE E - Atividade diagndstica do aluno G.S.M.

TN T T

- Fatos e Operagdes -

* Resolva os fatos e as operacées:

| 1112113 [11][10
+6| |+4 1|7

03lo50nE




APENDICE F - Atividade diagnostica do aluno R.S.M.

48
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APENDICE G - Atividade diagnostica do aluno R.S.M.

@:mmu
23
N

25393 |

< ™oy . il LR — IRy n..l S
M.fﬁ ww%, » o W F\e, m.w» F
e, NA,...J T ~,( . NES £ o

b, - RRR G
fzw .W\ i o v_,_mm ﬁ, o o
b / N ?/ M S
.u»w. Lo & CONERNETY op S
w s Coe | [OOR) | e
y o = o o G
Ha, <5 O B et




APENDICE H - Atividade diagndstica do aluno R.S.M.

50

- Fatos e Opera¢des -
° Resolva os fatos e as operacdes:

121113
+6| |+4
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APENDICE | - Atividade diagnostica do aluno G.S.M.

U . HOGH0F

% Calkcule o perimetro,

» mtangulo 18 (m - d} tidngulo escalerd
12Cm

o
emﬁﬁbuto

Sim

)
: n.,,,n ~~~~~~~~ 8m+ﬂ L\} =D, -

Savdeiy ;f::;@..“:. b 7 Pacliy SFLRT S e D vl
&} tnangulo escalero
Q n

L.l

3«+3 5 Sem
' 5+L( - g....u’.a,i;‘-'n‘v...fw’n

fl pavalelogramo 18em

QoM

A, om

3+6:g
W 84 o E PRI et % (%_i_g: /’—a.» e AR T e I AT 2
12t 6218

SRR L IR MRS T S e YRR U e T IR e s

BN
DI V1. POABAREN: Yt Y A1 - O S
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APENDICE J - Atividade diagnéstica do aluno G.S.M.

G 14706 /201t

. perimetrg: :Em

Atividades

Calcule o perfmetro de cada poligona.

g Hhe
o 9

—w - 5tU4=9
G+0=18

perimetro; _ 18Mm
e
S I

L 9ts5:yy
TUF1Y=

N, bt
LN 7R

perimetro; 13M
_Heom

| | Hilz g

& m 8~f~8:‘l(0

perimetrg;

[T
TR Py
4m 7+7=1y E

perimetra: 14 Mm

perimetro: _10m

. D

i

perimetro; 10cm

perimetro:. _Zem

21326

vk Bt
BJCIV\-B 5

5+5210

31]=Y
Ht¥=7

ST RET

2 |

Gem

perimetro: e A

T el

=
Fovem

7+7=14




APENDICE K — Atividade diagndstica do aluno R.S.M.

e 4/6f3,017

L 2 Calcule o perimetro. > 50 MAR As
) itngulo escateno 1L <M

rstangulo
JCL[A*D 1S em

oM

ME DIDAC neT0D6S
it VAS DET

3

am

63

© ot

ridngulo istsceles

15+3=18
\ T e

4om .

4fy=9

- 8

. Jriangulo equiliterg.

Gm
r-oL“ Zom 2em
+ 2cm
a/@
.
N, Lt =Y

L Aom ...

Cdiys6

s

& triingulo escaleno
9em

L{' “ dom
+vv o ?ijﬁf" Y M3 7 s
ol
3 Hideg
bt3=9

) paralelogramo 18 ¢ m
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APENDICE L - Atividade diagndstica do aluno R.S.M.

Itg=1y

5+5::’]L;,

Y=g
Y4y=

919=16
3+q:}
i

?#}:1[{"“

3
+
4

=
0

R . M

perimetro: 18 M

5+4:9

1M 54!—\:9

949 =18

1

1 %/5/@@1}

‘j
P?’iw
/oa

perimetro: Aov M

5868 e 14 B R

IEAES a1 5

dth=1
Fth=18
2+3=5
3+2=8
5tg-10
4%3;%

Ur2=7

Q+5=zF
5+3=F
F+3="14

R e gy T'%L”H“\ R e
perametm ’]& M L.
L! M 3 m
4 m 3 D : 4 m
H g s “ifs:. : o v | JATB A G AR s s X KBS S S A il ST
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< £ 3 m 5 Qﬂ
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Jmian - . FNEL cu;h% LHER - TS LIRS IR . % I S & - L T
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APENDICE M - Atividade diagnostica do aluno G.S.M.

Ly - Q8/oefa0l?

ATIVIde s o
es s e
» Complete os espagos: & Akaca=l
£ N, i A
, | £=Cl o 94 )
° Meia hora tem minutes. [ /4§ S,
" : kg/ S XN 0 4
o1 hora sdo Go minutos. //FT/
* 60 minutos formam 1 hera. \?\{ | o
g !{ g

Resolva o problema:

JOAO FICA NA ESCOLA g 1 opas

Jodo vai para a escola as 7 horas e volta para a casa as 11
horas. Quantas horas Jodo fica na escola? 1110RAs pp A MANHA
o2( 7-HORAS DA AMANHA, © HORAs pawmaniy
;8 HORAS DA AMANHA 10 HORA pA AMMNKA

i =50 75 o
+,/_}_<
+ 2 (

8
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APENDICE N - Atividade diagndstica do aluno G.S.M.

§/06/301

[3:00 | [6:00

2. Observe o reldgio e responda

oralmente:

IO

“
™

£

e - Ve TG
» Para que serve o ponteiro pequeno?
« E 0 ponteiro grande? ¢ min (1105

¢ Quantos minutos temuma hora? ¢ 0

= Quuantos minutos tem meia hora?

3. Observe os reldgios.

Os relodgios acima indicam 0s
horarios importantes para Mariana:

e L evanta as 6 horas.
= Pinte de vermelho o relégio que
marca 6 horas.

s Sai para a escola as 7 horas.
= Pinte de azul o reldgio que marca 7
horas.

» As 9 horas tem recreio.
= Pinte este reldgio de verde.

e Sua ginastica € as 9 horas e meia.
» Pinte este reldgio de amarelo.

56



APENDICE O - Atividade diagnostica do aluno R.S.M.

AL V6l 3 01#
A‘rividades : “l .”'”"L“,
',,—-—“_“\w" . ~ g =

» Complete os espagos:
°Meia hora tem
»1 hora sdc

¢ 60 minutos formam

Resolva o problema:

Jodo vai para a escola as 7 horas e volta para a casa as 11
horas. Quantas horas Jo3o fica na escola?
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APENDICE P - Atividade diagnéstica do aluno R.S.M.

3. Observe os reldgios.

;);

LN,
ok e

My

jsas - -3 :?

s E 22
+Para que serve o ponteiro pequenc?
* E 0 ponteiro grande? M N 0TS

¢ Quantos minutos tem uma hora?

* Quantos minutos tem meia hora?

Os relégios acima indicam 0s
horarios importantes para Mariana:

e | evanta as 6 horas.
* Pinte de vermelho o reldgio que
marca 6 horas.

» Sai para a escola as 7 horas.
* Pinte de azul o reldgio que marca 7
horas.

* As 9 horas tem recreio.
* Pinte este reidgio de verde.

» Sua ginastica e as 9 horas e meia.
* Pinte este relogio de amarelo.

e

4 4

HORA
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APENDICE Q - Folha de registro do aluno G.S.M.

Sl/M/2.01/

1) Saia da casa da tia Irani (Rua Vigo, 395) e va até a sua casa

(Rua Vigo, 210).

) R vigo, 395,

Volta Redonda - RJ

3

ES

Rua Vigo, 210

Qual distancia vocé andou?

A3

)

Pro Sul Seguranca

Drog:
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APENDICE R - Folha de registro do aluno G.S.M.

2) Ao sair da casa da tia Marilza (Rua Loanda, 105), v4 até a Lanchonete

Dona Fatima para comer um lanche, e depois ande até a loja Agro Verde.

Casa Rodal
@
Agro Verde
x‘ ‘
b "N Naldinho Pipas
B N (&)
%\
N\
\
G
N\
\\
N\
\
R&% Loanda, 105 - Retiro \
\
\ \
X \
\ \
3 \ \ \
v\,‘\‘\‘ do Lanck
\ P
\\. '//‘/
20 e 3

Qual é o percurso total feito por vocé?

GFl+10=20

G0



61

APENDICE S - Folha de registro do aluno G.S.M.

3) Saia do Clube Recreio e va até o Zoolégico Municipal de Volta Redonda

para ver os bichinhos.

Ao =
Hotel Escola Bels Vista =3
= © Recreio

© Colégio M1 A
Macedo Soares 2,

Clube dos
Funcionarios da CSN

Colégio Nossa Q:’s
Senhora do Rosario =

e Zooldégico Municipal
¥ de Voita Redonda

Qual distancia vocé percorreu?

{ (\r’) \’7)

U'(/

10+3 171713 -
™>+33-

) &



APENDICE T - Folha de registro do aluno G.S.M.

4) Vocé sai da sua escola (Escola Municipal Dr. Jo&o Paulo Pio de Abreu),
vai até a Drogaria Retiro, compra alguns remédios, se direciona ao
Hospital Municipal Doutor Munir Rafful e, em seguida, volta para a sua

escola.
Corrego o
i
(o P,
o Escola Municipal Dr.
% jodo Paulo Pio de Abreu B
K 1
&1} Sabor do Verac
= f UNIFOA(Campus
o S Leonardo Mallica)
= 3 % :
= b Drogaria Retiro Escritorio £33 3
2} ®; @ Hospital Municipal 2
= Doutor Munir Rafful
%
3 Espirita Nossa
yra da Guia i
Waguinho do Radiador
BR 3 Auto Pecas Paganini chocolates VAD-103 -
A 7 5) Av. Ant neida

Qual é o perimetro que vocé percorreu?

0)

GTITHHRES 15

N b
>

0



APENDICE U - Folha de registro do aluno G.S.M.

5) Saia da Farmécia Santa Barbara, va até a loja Aqua Jumbo

para comprar um peixinho novo, entre na Rua Luvina Faria e
volte ao ponto de partida.

W
Shallon Ebenezer

Correta ABC
Volta Redonda... R

Pacheco Restaurante
VRD-104 O 0 Embalar
03 W
® Ao Escola Amaral Peixoto egus
® W Antor . )
eida w
igreja Universal 9 E 5 L\\\
do Reino de Deus Ginasio Poliesportivo armdcia Santaj/Barbara
Amaro Inacio 0 (91 ] RD-103

Fric Quente

Praca
Tiradentes

@) Petru's Cantina

Escola Municipal
Tocantins

o o

Ministério Filadélfia

Qual é o perimetro total?



APENDICE V - Folha de registro do aluno G.S.M.

6) Depois de ir ao cinema, no Cine Show — Sider Shopping, vocé resolveu
ir ao MC Donald’s comer um lanche com sua familia. Apés isso, vocé

decidiu ir até a Lojas Americanas para comprar um brinquedo, e retornou

ao Shopping.
N\e“a
A9 s 3
“060\1\6 R
/ o%
() oIfi Show - €23 sider Shopping (i}
Volta Redonda \.  Banco do Brasil
Vﬂ.» Praca Brasil
\; R Praga Brasil o)
& 3 »
& Hortifruti {‘:& 7 e
-2 5 () i
o 1 Casas Bahia Lojas Americanas
"," = . O.)USTEN CELULAR
© ) Gacemss AUTORIZADA
- D = : Ventura Propaganda
o Ministério da Fazenda
,.2
v 5
3 = Vila Shopping ® 3
& 7.5 O\/olta Redonda e

8

Qual é o perimetro do seu passeio?

wii=s
SHee 7
StesH
StHs0
S+

e
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APENDICE W — Atividade concreta do aluno G.S.M.
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dade concreta do aluno G.S.M.

ivi

A

APENDICE X - At
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APENDICE Y - Atividade concreta do aluno G.S.M.
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APENDICE Z - Folha de registro do aluno R.S.M.

™. ARG

1) Saia da casa da tia Irani (Rua Vigo, 395) e va até a sua casa
(Rua Vigo, 210).

2 R. Vigo, 395,

Volta Redonda - RJ

1+

Pro Sul Seguranga

Rua Vigo, 210

Drog:

Qual distancia vocé andou? /@\3 5

>t 3t =8
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APENDICE Al - Folha de registro do aluno R.S.M.

2) Ao sair da casa da tia Marilza (Rua Loanda, 105), va até a
Lanchonete Dona Fatima para comer um lanche, e depois ande
até a loja Agro Verde.

Bar
abor
Casa Rodal |
@
Agro Verde
X
. X Naldinho Pipas
- -
D N
S\
N\

\

\
N\
R&L) Loanda, 105 - Retiro ™\
\ \

\\

5% N

Qual é o percurso total feito por vocé? o Lﬂ@

6rl+10
N7
6tUt10=3.0

69
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APENDICE B1 - Folha de registro do aluno R.S.M.

3) Saia do Clube Recreio e va até o Zoolégico Municipal de Volta

Redonda para ver os bichinhos.

D

= Hotel Escola Bela Vista @ " .-
> %* € Recreio

k= Colégio MV1
\ L= Macedo Soares

Clube dos
Funcionarios da CSN

Colégio NosSsa g
Senhora do Rosario

ey Zoologico Municipal
““de Volta Redonda

Qual distancia vocé percorreu?/\ O“\'3+ J:H‘ 5
\3t1755

ME
gy

=8



APENDICE C1 - Folha de registro do aluno R.S.M.

4) Vocé sai da sua escola (Escola Municipal Dr. Jodo Paulo Pio
de Abreu), vai até a Drogaria Retiro, compra alguns remédios, se
direciona ao Hospital Municipal Doutor Munir Rafful e, em
seguida, volta para a sua escola.

TEQO (4,
Wi
—p
£ Escola Municipal Dr.
% Joao Paulo Pio de Abreu B
Ko 1
do Vera e
3 L2
X 3 UNIFOA(Campus
2 2 Leonardo Mollica)
s
& + =
5 g %
= Drogaria Retiro Escmorio@ o
2 & m) {ospital Municipal £
= s Doutor Munir Rafful
9
) Espirita Nossa 5
ra da Guia B =
- s = - Waguinho do Radiador
1
BR 3 Auto Pecas Paganini chocolates VRB-103
o . Av. Anténioide-Almeida

Qual é o perimetro que vocé percorreu?6 VAE
6&%@; 05

15
6+0 ’ﬂ'@ @VO; 4&51#
05 "
e A S

ns A5
\

Y
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APENDICE D1 - Folha de registro do aluno R.S.M.

5) Saia da Farmécia Santa Béarbara, va até a loja Aqua Jumbo
para comprar um peixinho novo, entre na Rua Luvina Faria e
volte ao ponto de partida.

(71
Shallon Ebenezer

Correta ABC
Volta Redonda... Pacheco Restaurante
VRD-1pz © 1) Embalar O
() ; z. Escola Amaral Peixoto Deguste
o AMOnio de Ajmers @

i =i,

lgreja Universal S 5
do Reino de Deus Ginasio Poliesportivo Farmacia Santa/Barbara
Amaro Indcio
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APENDICE E1 - Folha de registro do aluno R.S.M.

6) Depois de ir ao cinema, no Cine Show — Sider Shopping, vocé
resolveu ir ao MC Donald’s comer um lanche com sua familia.
Apos isso, vocé decidiu ir até a Lojas Americanas para comprar
um brinquedo, e retornou ao Shopping.
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APENDICE F1- Atividade concreta do aluno R.S.M.
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APENDICE G1 - Atividade concreta do aluno R.S.M.
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APENDICE H1- Atividade concreta do aluno R.S.M.

auInon

21018 [|EUON

Tl=h4g £1=549
N
4845948 4 eanby ep onswuad o 3 fenp

g2

/8 oo A
SGION 293 b0y i & €3 eindog e.

@ S0181100 o
© 2pouiH
0 .

elyeg sese)

O ) sa:014 eueLie

az op eloq

0 o
O o 3

010 J3paig

o

SEINI4 SEP 18y
sopessausadng

@



APENDICE I1 - Termo de Autorizacio de uso de imagem

] Ministério da Educacio Comité de Etica em
Pesquisa - CEP IFR] Instituto Federal do Rio
de Janeiro - IFR]J

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

@L Leb  'sousa Maks , nacionalidade ZﬂU/ kiro , menor de idade,
neste ato devidamente T ntado seu ua responséavel legal),
W 7300 ra_intyes o S*VEL. s il 2 5[/¢/'Y(ﬁ g e%:i\zil
{Gsada portador da Cédula de identidade RG n°. £16833-22~.9 | inscrito no CPF/MF sob n®
residente 2 Av/Rua _{//60O n°.
240 , municipio do Rio de Janeiro [/0(/4 K ecloynda /Rio de Janeiro.
AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos, videos e documentos, para ser
utilizada em material didatico e cientifico decorrente da pesquisa “Uma proposta inclusiva do ensino de
Geometria para alunos no Espectro Autista”. A presente autorizaco é concedida a titulo gratuito, abrangendo
o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: folder de
apresentacao; artigos cientificos em revistas e jornais especializados; aulas em cursos de capacitagéo; cartazes
informativos; palestras em encontros cientificos; banners de congressos; midia eletrénica (painéis, videos,
televisdo, cinema, programa para radio, entre outros), desde que estejam relacionados com a divulgacio do
projeto e dos achados da pesquisa.
Por esta ser a expresséo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser
reclamado a titulo de direitos conexos 2 minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacio
em 02 vias de igual teor e forma.

-

Assinatura do participante ou responsavel

Instituic@o: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

Nome do pesquisador: Ana Luiza de Araujo Ribeiro. Tel: (24) 981034944 / E-mail: analuribeiro@live.com
Professora orientadora: Giovana da Silva Cardoso

Tel: (24) 992630175

E-mail: giovana.cardeso@ifrj.edu.br

CEP Responsével pela pesquisa: CEP IFR]

Rua Pereira de Almeida, 88 - Praca da Bandeira - Rio de Janeiro - R] CEP: 20260-100

Tel: (21) 3293 6026

Email- cep@ifij.edu.br.

Declaro que entendi os objetivos e beneficios do uso das imagens da pesquisa e autorizo o uso nas formas
acima descritas, para divulgacao do projeto e dos achados da pesquisa. Data: 04 / 3\ /3oyt

Anc douina. do Brouie Ridosins
J [¢) Assinadxradop@quisador

L)
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