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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distirbio do desenvolvimento neurolégico,
caracterizado por atrasos, desvios clinicamente significativos e persistentes com compor-
tamentos, interesses e atividades com padroes restritos e repetitivos. A inclusao destes
estudantes nas escolas regulares é um tema amplamente discutido no campo académico.
Estes alunos estao realmente incluidos nas salas de aula ou simplesmente estao 1a? Em vir-
tude disso, o problema de pesquisa pretende responder se a utilizagao de recursos didaticos
podem auxiliar na aprendizagem dos contetidos de matematica dos estudantes com TEA
no 8° ano do Ensino Fundamental. O objetivo geral foi esenvolver atividades de conteidos
mate-maticos especificos com o uso de tecnologia e mostrar se este trabalho favorece ou
nao aassimilagao desses conteidos no aluno com autismo. Para compor esse trabalho foi
necessario um periodo de observacao do estudante na escola para entao elaborar e aplicar
as atividades durante o estagio extracurricular. Um estudo de caso foi realizado tendo
como alicerce a pesquisa bibliogréfica, as entrevistas e observagoes do cotidiano escolar
do estudante. Para contemplar o objetivo geral foram feitos registros sobre surgimento
das pesquisas sobre o TEA, seus critérios de diagnostico, sobre a transicao da educacao
especial para a educagao inclusiva que almejamos hoje, incluindo as leis de inclusdao. Além
disso, foram descritas as diferentes metodologias para a aprendizagem de pessoas com
TEA e o estudo de caso do estudante DC, bem como as atividades realizadas, suas analises
e discussoes. Como resultado, foi possivel perceber que houve compreensao da proposta
por parte do sujeito da pesquisa, que externou suas consideracoes sobre as atividades

realizadas, além do que foi destacado pela pesquisadora.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Jogos; Tecnologia; Matemaética.



ABSTRACT

Autistic Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder characterized by delays,
clinically significant and persistent deviations with behaviors, interests, and activities with
restricted and repetitive patterns. The inclusion of these students in regular schools is
a topic widely discussed in the academic field. Are these students actually included in
classrooms or are they simply there? As a result, the research problem aims to answer
if the use of didactic resources can help in the learning of the mathematics contents of
students with ASD in the 8th year of Elementary School. The general objective was to
develop activities of specific mathematical contents with the use of technology and to show
if this work favors or not the learning of the student with the ASD. To compose this work
it was necessary a period of observation of the student in the school to then elaborate
and to apply the activities during the extracurricular stage. A case study was carried out
based on the bibliographical research, the interviews and observations of the scholar’s
daily life. In order to contemplate the general objective, there were made research about
the emergence of ASD, its diagnostic criteria, on the transition from special education
to inclusive education that we aim at today, including inclusion laws. In addition, the
different methodologies for the learning of people with ASD and the case study of the DC
student were described, as well as the activities carried out, their analyzes and discussions.
As a result, it was possible to perceive that there was an understanding of the proposal on
the part of the subject of the research that expressed its considerations about the activities

carried out, in addition to what was highlighted by the researcher.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder; Games; Technology; Math.
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1 INTRODUCAO

O Autismo, que com a mudanga no DSM-V (Manual de Diagndstico e Estatistica
de Transtornos Mentais) passou a ser chamado de Transtorno do Espectro Autista (TEA),
terminologia que sera usada nesta pesquisa, ¢ um distirbio do desenvolvimento neurologico,
caracterizado por atrasos, desvios clinicamente significativos e persistentes com compor-
tamentos, interesses e atividades com padroes restritos e repetitivos. A inclusao destes
estudantes nas escolas regulares é um tema amplamente discutido no campo académico,
se estes alunos estao realmente incluidos nas salas de aula ou simplesmente estao la. A
fim de abordar tal assunto, pretende-se tratar especificadamente, da aprendizagem destes
alunos nas salas regulares.

Diante disso, foi definida o problema de pesquisa: A utilizacao de recursos didaticos
pode auxiliar na assimilacdo dos contetidos de matematica para estudantes com TEA
no 8° ano do Ensino Fundamental? Nesta pesquisa supoe-se que a utilizacao de recursos
didaticos podera auxiliar na assimilagao dos contetidos de matematica para estudantes
com TEA no 8 ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa teve como objetivo geral desenvolver atividades de contetdos mate-
maticos especificos com o uso de tecnologia e mostrar se este trabalho favorece ou nao a
assimilacao desses contetidos no aluno com autismo. Como objetivos especificos buscou-se
registrar sobre o surgimento das pesquisas a respeito do TEA e seus critérios de diagnédstico,
a transi¢do da educagao especial para educagao inclusiva que almejamos hoje, as diferentes
metodologias utilizadas para a aprendizagem de pessoas com TEA, o estudo de caso do
aluno DC e as atividades elaboradas e aplicadas para ele, suas analises e discussoes.

O interesse pelo tema deste trabalho, teve inicio ao participar de um projeto de
iniciagao cientifica, ADACA (Ambiente Digital de Aprendizagem para Criancas Autistas),
que tem como objetivo desenvolver ferramentas digitais que possam colaborar para o
aperfeicoamento da comunicacao da crianga no Espectro do Autismo. Minha funcao era
observar as criangas atendidas pelas alunas do curso de psicologia da UFF, no ambiente
lidico e computacional, comparar o desenvolvimento delas em ambos os ambientes elabo-
rando assim graficos estatisticos sobre cada crianca. Acabei me apaixonando pelo tema e,
a partir desde momento foquei neste tema para minha carreira académica.

Concomitante ao ADACA, participei do projeto intitulado Robo NAO e o Ensino
da Fisica e Matematica para estudantes no Espectro do Autismo: uma possibilidade
técnica e metodolégica para Educacao Inclusiva, que tinha como objetivo verificar se
o uso do robd NAO contribui para o aprendizado matemaético das criangas integrantes.
Neste, minha funcao foi ser mediadora de uma crianca desenvolvendo as atividades para

que o robo explicasse e houvesse assim a melhora na aprendizagem desta crianga. Apods
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esse projeto, fizemos uma parceria entre o projeto ADACA e o do Robdé NAO, onde
atendiamos as criangas no ambiente lidico do ADACA juntamente com o robd, com
atividades diferenciadas de matemaética.

Desta forma, decidiu-se aproveitar o interesse para fazer um estagio extracurricular
com foco em estudantes com TEA em escola regular. Como ja conhecia o estudante do
projeto anterior, definimos que este estagio extra curricular se daria na escola e na turma
que ele estuda, uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental II, de uma escola publica de
Volta Redonda — RJ. O estudante, sujeito da pesquisa, teve sua identidade preservada,
intitulado nesta pesquisa por DC. Durante a realizacao do estagio, acompanhei as aulas
de matematica na turma regular e algumas aulas na sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)!, buscando me aproximar do estudante antes de iniciar a regéncia.
Nesse contato, pude contar com algumas indicagoes da professora para a elaboracao das

atividades.

Em parceria com o professor de matematica da turma, foi definido que o tema
abordado nas atividades seria polinémios, e a partir desta definicao foram escolhidas
estratégias diferenciadas para elaborar o plano, para que o aluno pudesse compreender
o conteido de forma significativa. Foi realizado um estudo de caso como estratégia de
pesquisa, tendo em vista que "busca retratar a realidade de forma profunda e mais completa
possivel, enfatizando a interpretacdo ou a analise do objeto, no contexto em que ele se
encontra [...|” (FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 110). Assim, para subsidiar a
analise da pesquisa, e compor a coleta de dados foram utilizados a entrevista estruturada
com a mae da crianga, os registros do diario de bordo, observacoes da aula de matemaética e
dos momentos na sala de AEE, os interesses de DC, por fim, uma entrevista semiestruturada
com o professor de matematica, sua opiniao sobre a pesquisa e as atividades com DC.

Este trabalho tem a seguinte estrutura: inicialmente serd tratada a Educacao
Especial e Inclusiva, as suas politicas e resultados durante seu processo e aplicagao. Em
seguida o foco serd o TEA, seu historico, definicao, desafios desde que foi descoberto até
hoje. Apés isso sera abordado a aprendizagem do aluno com TEA de modo geral, as
fases do processo de aprendizagem, os meios que mais aprendem. Posteriormente sera
apresentado as experiéncias vivenciadas nos projetos ADACA e do robé NAO. A seguir
serao apresentados, de forma detalhada, os procedimentos metodolégicos da pesquisa, a
trajetoria do estudante DC e as atividades elaboradas para ele. No capitulo seguinte, serao
apresentadas os resultados e discussoes da pesquisa, onde consta a analise das atividades,
os dados coletados, o que observa-se com os mesmos e por fim, nas consideracoes finais,
o que pode-se concluir com a pesquisa e as perspectivas para a formacgao dos futuros

professores, em uma perspectiva inclusiva de educacao.

L "B um servico da educacdo especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de

acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).
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2 DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO IN-
CLUSIVA

Falar da Educacao Especial e da Educacao Inclusiva pode provocar dividas em
relagao aos termos. Por esse motivo, neste capitulo sera feita uma abordagem sobre as
mesmas, tratando dos aspectos legais voltados para a escolarizacao do estudante com
TEA. Quando tratamos da Educacao Especial, estamos falando da modalidade de ensino
de acordo com a LEI n° 9394/96, da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional) capitulo V, no seu artigo 58, pardgrafos 1 e 2, que diz:

Art. 58. Entende-se por educacgido especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvovimento e altas habilidades ou superdotagio. §1° Haver4,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. §2°
O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino

regular. (BRASIL, Lei n°9394, 1996, p.1)

Com esta definicao, percebe-se que a Educacao Especial, que a lei aponta, é a
educagao que esperamos para as pessoas com necessidades especiais, uma educacao que
haja apoio especializado na escola regular, para que as criangas com necessidades especiais
possam conviver juntas com as criangas regulares com o apoio que necessitam. Porém,
sabemos que nao é bem assim que funciona nas escolas.

E de acordo ainda com a LDB 9394/96, o TEA compde o publico da Educagao
Especial, pois em seu artigo artigo 58, consta educandos com transtornos globais do
desenvolvimento, onde o TEA, se enquadra. Entao, é importante lembrar que a Lei garante
o servico especializado na escola regular para sua integracao.

Ao abordar a Educacao Inclusiva, almeja-se uma educacgao para todos, que segundo
Alves (2002), néo s6 do ponto de vista da quantidade, mas também da qualidade. Isto
é, a escola inclusiva deve estar disposta a adaptar seu curriculo e seu ambiente fisico as
necessidades de todos os estudantes, propondo-se a realizar uma mudanca na formacao de
seus profissionais e na sua estrutura com objetivo de atingir a sociedade como um todo.

Ja a Educacao Especial foi uma tentativa de inclusao dos estudantes com algum
tipo de deficiéncia na escola regular. Em meados dos anos 80, comecou uma pratica
de inclusao, que nao era uma inclusdo propriamente dita. As criancas com algum tipo
de deficiéncia frequentavam a escola regular, porém tinham uma classe s6 para elas, de

diferentes idades e deficiéncias. Além disso, havia um professor de educacgao especial para
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esta turma que, na maioria das vezes, focava mais na deficiéncia dos estudantes do que no
potencial que os mesmos poderiam ter.

Essa pratica educativa no atendimento as pessoas com necessidades especiais foi
uma tentativa de diminuir o preconceito que havia com as criancas com deficiéncia e

aumentar as matriculas das mesmas nas escolas regulares. Para Blanco (2007):

[...] nasceu o modelo educacional de integracdo, que propunha um am-
biente escolar nao tao restrito aos alunos com deficiéncia. Sua questao
fundamental era preparar os alunos da educagao especial para ingressa-
rem em escolas regulares. O aluno seria “moldado” ao modelo educacional
tradicional vigente, podendo permanecer parte do tempo em classes ou
escolas especiais. (GLAT; BLANCO, 2007, p. 21)

A Figura 1 apresenta o modelo de integracao que Blanco (2007) fala em sua citagao,
nao era o que esperava-se da inclusao na escola regular. Era uma inclusao social, e nao
educacional, ja que era a pessoa com necessidade especial que deveria se adaptar e nao
o ambiente e o curriculo que deveriam ser adequados a demanda. A proposta inclusiva
verdadeira inverte essa logica, exige que a escola se adapte para atender adequadamente

todos seus alunos.

Figura 1 — Modelo de Segregacao, Integracao e Inclusao

Segregagdo Integragcdo Inclusdo

Fonte: Adaptado de Incluir é preciso, com consciéncia e compromisso?

Blanco (2007) aduz que esse sistema educacional paralelo ao sistema regular de
ensino tinha como publico alvo individuos com qualquer deficiéncia, distirbios graves de
aprendizagem ou até mesmo uma superdotacao. Fica evidente que a exclusao das criangas
continuava a existir, mesmo frequentando a escola regular.

Em 2016, entrou em vigou a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Essa lei é uma adaptacao da Convengao sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia da ONU a legislacao brasileira e trata da acessibilidade e da inclusao em
diferentes aspectos da sociedade. A LBI é uma vitoria de anos de luta de movimentos
sociais, que trouxe avancos para a legislacao, dentre eles, os direitos fundamentais das
pessoas com deficiéncia, como educacao, transporte e satude.

Um dos principais pontos que a LBI reforca é a mudanca no entendimento da

palavra “deficiéncia”. Antes, entendiamos que a deficiéncia era uma condicao das pessoas.

2 https://www.gazetadopovo.com.br/blogs/educacao-e-midia/incluir-e-preciso-com-consciencia-e-

compromisso/
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Hoje é entendida como uma situagao dos espacos fisicos e sociais, que nao estao prontos
para recebé-las, ja que nao foi a lei que modificou este entendimento, e sim a mudanga no

entendimento que possibilitou a mudanca na legislagao.

Na educacao o entendimento foi o mesmo. O foco hoje é enxergar cada vez mais a
educacao como inclusiva e cada vez menos como especial. Isto é, os espacos e materiais
devem ser capazes de atender a todos, e nao serem criados somente para as para as pessoas
com deficiéncia, desta forma nao havera exclusdo e consequentemente , a necessidade de
inclusao.

A Lei Brasileira de Inclusao, capitulo IV, no seu artigo 28, paragrafos 1, 2 e 3 que
diz:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, im-
plementar, incentivar, acompanhar e avaliar: §1° sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida; §2° aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢bes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibili-
dade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; §3° projeto
pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacoes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condigoes de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia. (BRASIL, Lei n°13.146, 2015, p.7)

Com base nesta citacao, fica evidente que segundo a lei, é dever do governo apoiar,
incentivar e avaliar nosso sistema ptblico de ensino, que deve ser inclusivo e justo, além
de oferecer um atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia de
forma que este estudante tenha a garantia de um acesso com condig¢oes iguais na escola.

Além das leis citadas acima, o Plano Nacional de Educagao (PNE) é uma lei em
vigéncia desde 25 de junho de 2014 que estabelece diretrizes, metas e estratégias para
os proximos dez anos da Educacao brasileira. Desde a Constituicao Federal de 1988, o
Pais tem a obrigacao de planejar o futuro de seu ensino, com o objetivo de oferecer
uma Educacao com mais qualidade para toda populagao brasileira. O atual documento
apresenta um conjunto de metas e estratégias que contemplam todos os niveis educacionais,
desde a Educacao Infantil até a Pdos-Graduacao. O PNE possui 20 metas, a meta 4 diz
respeito a Educagao Especial /Inclusiva:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades ou superdotagdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos

multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, pablicos ou
conveniados. (BRASIL, PNE, 2014, p.24)

Isso mostra que o pais se importa em garantir educagao inclusiva para a populagao

com deficiéncia ou transtorno, tanto que os resultados do Censo Escolar da Educacao Basica



Capitulo 2. Da Educagio Especial ¢ FEducagao Inclusiva 17

de 2013 indicam isso. No total de matriculas de 2013, 78,8% destes alunos estavam nas
classes comuns, enquanto, em 2007, esse percentual era de 62,7%. Também foi registrado
que em 2013, que 94% do total de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao em classes comuns do
ensino regular se concentraram na rede publica. De acordo com o PNE (2014) esses
dados mostram o esfor¢co na implementacao de uma politica piblica de universalizacao,
valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais na perspectiva da

inclusdo educacional.

Apesar de todo esforco, hd ainda um grande desafio para promover a universalizacao,
com acessibilidade ao ambiente fisico e aos recursos didaticos e pedagogicos. Uma estratégia
importante para os atuais formandos dos cursos de licenciatura, é a estratégia 16 da meta

4, que diz:

Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos
de formacao para profissionais da educacgao, inclusive em nivel de pds-
graduagao, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicao
Federal, dos referenciais teéricos, das teorias de aprendizagem e dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, PNE, 2014, p.24)

Neste sentido, os cursos de licenciatura precisam organizar seus curriculos para
propiciar conhecimentos sobre transtornos e deficiéncias e preparar os licenciandos para

lidar com a diversidade e adaptar suas praticas.

2.1 Politicas de Educacao Inclusiva

Em 1988, o Brasil teve homologada uma sétima constituicao — Constituicao da
Republica Federativa do Brasil - onde os direitos dos cidadaos se consolidaram. Em seu
artigo 208, inciso III, ha garantia de “atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos,
na Tailandia —, e coube aos paises universalizar os direitos a Educacao. Desse compromisso,
no Brasil, houve a elaboracao do Plano Decenal de Educacao para Todos, finalizado em
1993, que tinha como meta proporcionar a todos os brasileiros “contetidos minimos de
aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida” (BRASIL, 1993, p. 13).

Conforme afirma Kassar (2011), o movimento de Educagao para Todos atingiu,
de certa forma, as pessoas com deficiéncias. Alguns dos argumentos registrados neste
movimento sao os mesmos encontrados em um documento que marcou a Educacao Especial
no Brasil: A Declaragao de Salamanca, fruto da Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educativas Especiais: acesso e qualidade, ocorrida na Espanha, em 1994:
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A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica
que o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que s6 uma
pequena minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituigoes...|...] Em
muitos paises em desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento o
numero de atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais.
A experiéncia [...] indica que as escolas integradoras, destinadas a todas
as criangas da comunidade, tém mais éxito na hora de obter o apoio
da comunidade e de encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar
os limitados recursos disponiveis. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 24-25)

Essa declaracao enuncia que diante do alto custo em manter instituicoes especiali-
zadas, as escolas comuns devem acolher todas as criancas independentes de suas condigoes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros. Dois anos mais tarde, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em 1996 — LDB/96 — é promulgada, propondo
a adequacao das escolas brasileiras para atender satisfatoriamente a todas as criancas.
(KASSER, 2011).

A LDBEN, Lei n°. 9.394/96, estipulou, em seu artigo 58, que a educagao especial
deveria ser oferecida de preferéncia na escola regular, ressaltando que o ser humano se
desenvolve de acordo com a interacao que tem com o meio e com as pessoas que vive.
O texto da Resolugao n°. 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho Educacional de

Educacao diz que:

[...] a educagdo especial, entende-se por um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegura recursos e servigos educaci-
onais especiais, [...] de modo a garantir a educacao escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentem
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacio basica. (BRASIL-MEC/SEESP, 2001, p. 1)

Com isso, entende-se que ha uma preocupacao com as pessoas com necessidades
especiais em serem incluidas principalmente na escola. Apesar das leis serem especificas e
diretas, o que acontece nas escolas nao é bem assim. Ha que se questionar o que tem sido
dificultador ou impeditivo para que os direitos ja reconhecidos e previstos em lei sejam
definitivamente respeitados e assegurados. Questoes que podem ser aventadas: preconceitos,
recursos financeiros, valorizacao e capacitacao profissional.

Para que ocorra uma educacao realmente inclusiva, é essencial praticas que corres-
pondam a isso. Uma das principais é a questao curricular, pois a inclusao em si corresponde
a agao através dos objetivos, estratégias, contetidos, atividades, recursos e avaliagoes. O
curriculo nacional, criado pelo Ministério da Educagao, diz quais contetidos os professores
devem transmitir para os estudantes (SANTOS, 2007).

Para Costa (2006):

O curriculo deve ser acessivel a todos os alunos e basear-se em modelos

de aprendizagem, eles préprios, inclusivos e deve acomodar-se a uma
diversidade de estilos de aprendizagem. (... ). Deve organizar-se de forma
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flexivel, respondendo & diversidade das necessidades individuais dos
alunos (linguisticas, étnicas, religiosas ou outras) e nao ser rigidamente
prescrito a nivel nacional ou central. Um curriculo inclusivo coloca maiores
desafios e exigéncias aos professores que devem ser apoiados nos seus
esforcos de planificacao, organizagao e implementagao dos contextos de
aprendizagem que melhor asseguram a participagdo e sucesso dos alunos.
(Open File on Inclusive Education, UNESCO, 2001 apud BENARD DA
COSTA, 2006, p.14)

Costa (2006) reforga que a educagao inclusiva pede um curriculo acessivel a todos.
Com isso, o professor acaba tendo mais autonomia nas decisoes de contetidos ensinados,
de acordo com a resposta da turma como um todo.

A pratica inclusiva se da principalmente na sala de aula, através das pequenas
adaptacgoes feitas nos contetidos, porém sem prejudica-los no todo, e até mesmo no ambiente
da sala de aula, tudo para atender da melhor maneira possivel o estudante de inclusao. Por
outro lado, Costa (2006) enfatiza que ha um grande problema nesta prética, que se refere
a capacitar os professores para se trabalhar com esse curriculo, ja que cada estudante tem

sua forma de aprender.

Na opinido de Cotesao (2000), é necessério abandonar a forma com que os professores
sao formados, que é o modelo escolar que foi criado para ensinar estudantes homogéneos.
Tais praticas nao visam a necessidade do estudante, mas a todo custo incentivam uma
escola inclusiva. Fazendo ajustes no curriculo, os professores devem procurar estratégias
que promovam a inclusdo, para assim criarem oportunidades justas e iguais a todos. Se
houver essa mudanca, ai sim vai existir uma escola inclusiva.

Da mesma forma, Sanches (2005) afirma que ha algumas préticas que o professor
pode mudar ou acrescentar em seu planejamento que promovem a inclusao de verdade,

que sao:

Trabalho Cooperativo — é a organizacao de trabalhos em grupos pequenos
e heterogéneos, que os responsabiliza pelo sucesso ou nao do trabalho.
Isso faz com que os estudantes tenham um desempenho melhor, mais
autonomia, interacao entre os membros e as competéncias sociais. E faz
com que os professores tenham mais tempo para atender individualmente
as necessidades dos estudantes que precisam;

Parceria Pedagbgica — esta estratégia consiste em partilhar tempo, espago
e poder dentro da sala de aula com o outro colega de profissao, isto é, a
cooperagao de professores do ensino regular com os professores do ensino
especial, que oferece ao estudante de inclusdo o apoio que necessita.
Porém isso traz apreensao aos professores do ensino regular, pois expoe
as praticas que utiliza ao professor do ensino especial;

Aprendizagem a pares — a aprendizagem a pares na sala de aula é
uma estratégia extremamente necesséaria, pois todos manifestam seus
entendimentos e duvidas;

Agrupamento heterogéneo — o agrupamento heterogéneo é um desafio
para todos os profissionais de hoje, principalmente para o professor, pois
requer métodos de ensino alternativos, flexivel, grupos em sala de aula, e
objetivos bem determinados. Nesta perspectiva, todos os membros da
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sala de aula assumem suas diferencas e o principal, respeitam todos os
pontos de vista;

Ensino efetivo — esse ensino é um processo dirigido e avaliado de forma
sisteméatica. Cada estudante de inclusdo, recebe um programa educativo
adaptado as suas necessidades especiais, desenvolvido junto com os
colegas de classe, onde estes ajudam e colaboram para a aprendizagem
de todos. E complicado de ser aplicado, pois é exigido do professor
muita criatividade, trabalho e recursos que mostram o verdadeiro ensino
significativo. (SANCHES, 2005, p. 136)

Mediante o exposto, se o professor aplicar estas praticas citadas por Sanches (2005)
em sua sala de aula, estara contribuindo para um ensino onde todos terao a mesma

oportunidade para aprender.

2.2 Atendimento Educacional Especializado - AEE

A escola regular, seguindo a legislagao vigente busca incluir o estudante, promovendo
assim sua permanéncia na escola, visto que a exclusao deste compromete todo o processo
de ensino-aprendizagem e segrega ainda mais este estudante. Entretanto, a escolarizacao do
estudantes com TEA na escola regular, que continua sendo um desafio mesmo apds tantos
anos, melhora de certa forma com a atuacao do AEE, que funciona como um suporte

pedagdbgico para este estudante.

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, PNEE (BRASIL, 2008) a oferta do AEE nas escolas é obrigatoéria, sendo um
recurso indispensavel na inclusao do estudante, pois o ajuda a se tornar autéonomo e

incluir-se na escola, ela diz sobre o AEE:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem barreiras para a plena participagdo dos alunos, conside-
rando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas |...]
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas & escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suple-
menta a formagao dos alunos com vista & autonomia e independéncia na
escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 16)

Portanto, o AEE é visto como parte integrante na Educacao Regular do estudante
com necessidades especificas, sendo ofertada nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).
E um suporte para o estudante em processo de inclusio, ajudando-o a melhorar suas
habilidades na sala de aula. Nao é uma substituicao da sala de aula regular mas sim um
apoio e por isso é tao importante quanto a mesma.

De fato, a educacao especial tem o intuito de complementar ou suplementar a
formacao do estudante, através de recursos diversos de acessibilidade, garantindo as
condigobes necessarias de uma educacao de qualidade para todos e essa educacao é fornecida
pela AEE. Segundo o Decreto n° 7.611, artigo 3°, de 17 de novembro de 2011, os objetivos

do AEE sio:
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I - prover condig¢Ges de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

IT - garantir a transversalidade das agoes da educacao especial no ensino
regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem:;

IV - assegurar condicbes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, Decreto n°7.611, 2011,

p. 2)

Este atendimento é feito exclusivamente na sala de recursos da escola que o estudante
frequenta, ou no Centro de AEE da rede publica, no turno inverso ao do estudante, sem
comprometer os estudos dele na sala de aula regular. O AEE é para estudantes que estao no
ensino regular, porém que precisam de alguma intervengao para atender sua especificidade.

O professor do AEE por sua vez tem a funcao de realizar o atendimento ao estudante
com necessidade especial, de maneira que complete sua escolarizacao. Este profissional
deve ter formacdo em docéncia além da formacio especifica em Educagdo Especial. E
necessario também que tenha uma relagao proxima com o professor da sala regular, para
que o planejamento de ambos se torne mais eficaz.

O estudante com TEA, Transtorno do Espectro Autista?, faz parte do publico do
AEE e segundo a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, PNEE, (BRASIL, 2008):

[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao. Nestes casos e outros, que implicam
em transtornos funcionais especificos, a educacéo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, 2008, p. 15)

Para o estudante com TEA, hd um Plano de Atendimento que, de acordo com o
artigo 9° da Resolugao n® 04, de 2009, é feito pelo professor do AEE juntamente com o
professor da classe regular, para que o estudante de fato seja incluido na escola.

Exclusivamente para a educagao do estudante com TEA, a Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa

com TEA, que diz:

Paragrafo inico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2° | terd direito a acompanhante
especializado. (BRASIL, Lei 12.764, 2012, p. 1)

Dessa forma, a lei considera que a pessoa com TEA, para todos os efeitos legais,

¢é considerada pessoa com deficiéncia, sendo garantido o direito de estudar em escolas
3

TEA - Transtorno do Espectro Autista, é um disttirbio do desenvolvimento neuroldgico, caracterizado
por atrasos, desvios sécio comunicativos e manifestacdo de comportamentos restritos e repetitivos. O
estudante com este transtorno é o sujeito principal da pesquisa. O TEA serd abordado no capitulo
seguinte com mais detalhes.
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regulares e direito ao acompanhamento especializado, além de ter garantido o direito de
frequentar a escola, sendo que quem recusar a matricula de alguma crianca com autismo,

ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 a 20 saldrios minimos,

de acordo com a Lei n° 12.764.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

Este capitulo terd como foco as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, o
TEA e suas principais caracteristicas. Além disso, serd mostrada a histéria do Autismo,
sera descrito também a sua definigdo e classificagdo, bem como o o autismo no Brasil. Sera
dada énfase na Sindrome de Asperger que é o diagnodstico do sujeito da pesquisa.

Fisicamente as pessoas com TEA nao apresentam lesoes ou deformidades, porém
héa uma falta de interesse nas pessoas, a comunicagao e interagdo sdo extremamente

prejudicadas, além da imaginacao e dos comportamento incomuns. Segundo Pires (2003):

Um muro demasiado alto e muito dificil de transpor. Um muro de palavras
e siléncios, de gestos e expressoes, de sons e de cheiros, de imagens e
de toques, de intencgoes e de codigos. Um muro que da para um mundo
que eles ndo compreendem, mas no qual estdo inseridos e do qual fogem,
sempre que possivel, para o deles, o interior. Eles sdo as criangas com
autismo. Cada um vive o seu mundo. Nés fazemos os possiveis para
entrar no seu mundo, descobrir o que faz deles diferentes, saber porque
nascem assim, qual a melhor forma de lidar com eles o que muda ao
longo dos anos, enfim, entender como devemos deixa-los viver e crescer

felizes. (PIRES, 2003 apud FORTUNATO, 2006)

Essas palavras definem as pessoas com TEA. Elas possuem seu préprio mundo,
nao precisam do nosso e por mais que tentemos adapta-las ao nosso mundo, elas preferem
o delas. O que devemos fazer nao é adapta-las ao nosso mundo, e sim, entendé-las para

que se desenvolvam felizes.

3.1 Histéria do Autismo

Segundo Kanner (1943), um psiquiatra austriaco, em seu artigo chamado Autistic
disturbances of affective contact ele descreve 11 criancas severamente afetadas que apresen-
tavam isolamento extremo, ecolalia (repeticao de palavras ou frases), apego as rotinas e
preferéncia por objetos a pessoas, descrevendo um transtorno que mais tarde foi chamado
de TEA. Mais tarde o mesmo autor, em 1949, utilizou o termo “mae-geladeira”, no qual
rotula as maes das criancas com TEA, atribuindo o comportamento de seus filhos a elas,
por serem afetivamente frias.

Asperger (1944), pesquisador austriaco, publicou na sua tese de doutorado, que
observou 400 criancas, avaliando seus comportamentos e habilidades. Descreveu um
transtorno, mais tarde denominado Sindrome de Asperger, que incluia baixa capacidade
de fazer amizades, dificuldade na coordenacao motora, falta de empatia, porém sem a

parte cognitiva afetada drasticamente.
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Rivieri * (2004) diferencia estes dois transtornos do desenvolvimento da seguinte

forma:

a) As pessoas com Sindrome de Asperger nao apresentam deficiéncia na
area da linguagem e podem ter capacidades linguisticas formais sendo
que, em alguns casos, podemos ter habilidades extraordinarias. Mas a lin-
guagem dessas pessoas costuma ser estranha e chamar a atengado, porque
possuem limitagoes pragmaéticas, como um instrumento de comunicagao
prosddica em sua melodia, ou falta da mesma; b) As criangas e os adultos
com Sindrome de Asperger possuem capacidades normais de inteligéncia
impessoal, fria e frequentemente, extraordinarias em campos restritos.
(RIVIERI, 2004, p. 238)

De acordo com Marques (2000), apesar das concordancias entre Kanner e Asperger,
existiam trés grandes areas em que divergiam. A primeira era em relacao a fala. Kanner
(1943) descrevia que a maioria de seus casos nao falavam, ja nos casos de Asperger, todos
falavam. A segunda era a coordenagao motora. Enquanto as criangas de Kanner tinham
uma boa capacidade motora, as de Asperger nao possuiam tal habilidade. E, por ultimo, era
sobre a aprendizagem, visto que Kanner dizia que as criancas aprendiam mecanicamente,
ja as de Asperger eram “pensadores abstratos”, isto é, produziam naturalmente.

A psiquiatra londrina Lorna Wing (1979) revelou que individuos autistas possuiam

trés desvios que, quando aparecem juntos, sao chamados de Triade de Wing.

Figura 2 — Triade de Wing

Interacao social

TEA

Imaginacdo Comunicacdo

Fonte: Arquivo Pessoal

Sao desvios de interacao social, comunicacao, atividades lidicas e imaginativas.

Jordan (2000) se refere a triade como:

E esta triade que define o que é comum a todas elas, consistindo em
dificuldades em trés 4reas do desenvolvimento, mas nenhuma dessas
areas, isoladamente e por si s6, se pode assumir como reveladora de

4 Angel Riviere Gomez foi um psicélogo espanhol, especialista em autismo de reconhecido prestigio

internacional, que desenvolveu um profundo trabalho na area.
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“autismo”. B a triade, no seu conjunto, que indica se a criancga estara,
ou nao, a seguir um padrao de desenvolvimento anémalo e, no caso de
se registar uma deficiéncia numa das dreas a penas, ela podera radicar
numa causa completamente diferente. (JORDAN, 200, p. 12)

Sobre a interacao social, que é o ponto principal do TEA, um bom exemplo é que
muitas vezes o individuo pode apresentar comportamentos bem afetivos, como abracar.
Porém, isso nao é realmente um tipo de afeicao, muitas das vezes eles fazem isso apenas

seguindo um padrao repetitivo da sociedade.

3.2 Definicao e classificacao

Apesar do TEA ser descrito desde 1943, somente na década de 60 surgiram estudos
aprofundados para compreensao do assunto. Para Gauderer (1993), ha duas principais
defini¢oes para o TEA: a da Organizagdo Mundial da Saide (OMS) e a da Associacao
Americana de Psiquiatria (APA).

A defini¢cao da OMS, contida no 10* Classificagao Internacional de Doengas (CID-
10), o TEA ¢ descrito como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e é agrupado

CO1mo:

a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade
de trés anos, e b) apresentando uma perturbacdo caracteristica do funci-
onamento em cada um dos trés dominios seguintes: interacoes sociais,
comunicagdo, comportamento focalizado e repetitivo. Além disso, o trans-
torno se acompanha comumente de numerosas outras manifestagoes
inespecificas, por exemplo, fobias, perturbagoes de sono ou da alimenta-
¢do, crises de birra ou agressividade (auto-agressividade). (OMS, 1993,
p. 367 apud PRACA, 2011, p. 22)

Ou seja, de acordo com o CID-10, o TEA é citado como uma desordem, ja comentada
acima, na triade: interagao social, comportamental e comunicagao.
Ja no DSM-V, o TEA ¢é descrito como Transtorno Invasivo do Desenvolvimento

(TID) sendo caracterizado como:

A presenca de um desenvolvimento acentuadamente anormal ou prejudi-
cado na interagdo social e comunicac¢ao, um repertério marcantemente
restrito de atividades e interesses. As manifestagoes do transtorno variam
imensamente, dependendo do nivel de desenvolvimento e idade cronolé-
gica do individuo. Uma falta de reciprocidade social ou emocional pode
estar presente [...] os individuos com este transtorno podem ignorar as
outras criangas, podem nao ter ideia da necessidade dos outros, ou nao
perceber o sofrimento de outra pessoa. [...] Pode haver atraso ou falta
total de desenvolvimento da linguagem falada. Além disso, podem estar
ausentes os jogos espontaneos de faz-de-conta [...] tém padroes repetitivos
de comportamento, interesses e atividades. (APA, 1996 apud PRACA,
2011, p. 23)
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Percebe-se que nas duas citagoes o TEA é caracterizado pelo prejuizo nas trés

° os sinais aparecem por volta

principais areas. Segundo a Autism Society of America
dos 2 a 3 anos. Com a atualizacao de 2002 do DSM-V, o termo “invasivo”, utilizado
por eles, foi substituido por “global” e, assim, o TEA é até hoje classificado como TGD.
Segundo Gomes (2007), o TGD engloba o Transtorno Autista, o Transtorno de Rett, o
Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Asperger e o Transtorno Global
do Desenvolvimento sem outra especificacao, que é o Autismo classico.

Temple Grandin (1999), uma autista de alto funcionamento®, descreve o autismo

COIMo:

O autismo é um disturbio do desenvolvimento. Uma deficiéncia nos
sistemas que processam a informagao sensorial recebida fazendo a crianga
reagir a alguns estimulos de maneira excessiva, enquanto a outros reage
debilmente. Muitas vezes, a crianca se “ausenta” do ambiente que a
cerca e das pessoas circunstantes a fim de bloquear os estimulos externos
que lhe parecem avassaladores. O autismo é uma anomalia da infancia
que isola a crianga de relagoes interpessoais. Ela deixa de explorar o
mundo a sua volta, permanecendo em vez disso em seu universo interior.
(GRANDIN; SCARIANO, 1999, p. 18)

Com isso, conclui-se que a pessoa com TEA se mantém em seu mundo interior
para fugir de certos estimulos, que sao excessivos para ele. Porém, como tem dificuldade
de se comunicar e interagir com as pessoas ao seu redor, passa a impressao de estar sempre
isolada. Essa fuga para “seu proprio mundo” é o jeito que tém para evitar ataques nervosos.

A especialista Marina Ramos (2010), que trabalha com autistas hd mais de uma
década, deixa claro que as causas ainda sao desconhecidas. O que se sabe até hoje,
segundo a Autism Society, é que o TEA é causado por uma anormalidade na estrutura do
cérebro. Em pessoas que nao tem o TEA, a parte sensorial do cérebro tem um tempo de
processamento mais curto, ou seja, o processo ¢ mais rapido. Ja a parte como memoria,
decisao e inteligéncia em pessoas com TEA o processamento é mais lento, o que explica as
caracteristicas do TEA.

De acordo com o DSM-V | os critérios para que o TEA seja identificado estao no

Quadro 1:

5  Fundada em 1965, a Sociedade do Autismo é a principal fonte de informacdes confidveis sobre o

autismo. E responsavel por intimeras leis sobre o autismo.
Conhecidos também como Sindrome de Asperger, os autistas de alto funcionamento sdo os portadores
que conseguem se expressar através da fala e sdo muito inteligentes, acima da média populacional.

6
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Quadro 1 — Critérios para o TEA (Transtorno do Espectro Autismo)

Déficits significativos e persistentes na comunicagao social e nas interagdes sociais
em varios contextos, se manifestando das seguintes maneiras:
« Dificuldade na reciprocidade socio emocional;
+ Dificuldade no comportamento ndc-verbal para a interacio social;
+ Dificuldade para desenvolver, manter @ compreender relacionamentos com 05 seus
pares;

Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
manifestados por pelo menos duas das seguintes maneiras:
« Comportamentos repetitivos ou estereotipados — nivel verbal, motor ou uso de objetos;
« Padrbes ritualizados de comportamento werbais ou ndo-verbais, ou excessiva
resisténcia a mudanca, e excessiva adesdo a rotinas;
« Interesses altamente restritos e fixos gue s3o anormais em intensidade e foco:
+ Hiper ou hipe reacdo a estimulos sensoriais ou interesse incomum em aspectos
sensoriais do ambiente;

Os sintomas devem estar presentes no periodo inicial do desenvolvimento;

0O conjunto de sintomas causa prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, no desempenho das atividades didrias e ocupacionais;

0s disturbios apresentados ndo sdo melhor explicados por deficiéncia mental ou atraso
no desenvolvimento global.

Fonte: Adaptado de Autismo e Realidade”

De acordo com o Dr. Woods® (2018), o TEA ndo possui cura, porém pode ser
trabalhado e tratado para que o paciente possa se adequar ao convivio social 0 maximo
possivel. Quanto antes uma pessoa for diagnosticada, melhor serd seu progresso. Uma
equipe composta por fonoaudidlogo, neurologista, psiquiatra, terapeuta e pediatra sera
capaz de conceder o diagnodstico correto.

Dunst e Bruder (2002) definem intervengao precoce sendo:

O conjunto de servigos, apoios e recursos que sao necessarios para respon-
der, quer as necessidades especificas de cada crianca, quer as necessidades
das suas familias no que respeita a promoc¢ao do desenvolvimento da
crianga. Assim, intervencdo precoce inclui todo o tipo de atividades,
oportunidades e procedimentos destinados a promover o desenvolvimento
e aprendizagem da crianga, assim como o conjunto de oportunidades
para que as familias possam promover esse mesmo desenvolvimento e
aprendizagem. (DUNST;BRUDER, 2002 apud PIMENTEL, 2004, p. 43)

Com essa definicao, pode-se afirmar que a intervencao precoce tem o objetivo de
minimizar os efeitos no desenvolvimento de uma crianca, buscando interferir de forma
significativa na vida da crianga e na da familia. O maior problema enfrentado em criancas
com TEA é o descobrimento tardio. Quanto antes descobrir, mais rapido pode iniciar o
tratamento, fazendo com que os resultados sejam mais significantes.

Milhorance (2013) afirma que a crianga que tem intervengao antes dos trés anos

possui uma provavel melhora de 80% dos sintomas do transtorno. Para ajudarmos as
7

Autismo e Realidade é encontrado no site cujo link é o seguinte https://autismo.intitutopensi.org.br
8 Dr. Ashanti W. Woods, pediatra do Mercy Medical Center, em Baltimore, Maryland.
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pessoas com TEA é necessario termos conhecimento de seus sinais precocemente. Segundo
Ozonoff, Rogers e Hendren (2003):

O inicio das perturbagoes do espectro do autismo ocorre em fase precoce
da vida, sempre antes dos 3 anos de idade [...]. Porém, elas sdo habitual-
mente reconhecidas sendo muitos meses ou anos mais tarde. As criancas
com formas mais ligeiras destas perturbacdes podem ser identificadas
ainda mais tarde, muitas vezes depois de entrarem na escola. O sintoma
inicial mais frequentemente reconhecido pelos pais é o atraso ou o anor-
mal desenvolvimento da fala. (OZONOFF; ROGERS e HENDREN, 2003,
p. 44).

Sendo assim, as perturbagoes do espectro ocorrem quando a crianca é bem nova,

porém muitos pais ndo percebem e sé notam anos mais tarde. Segundo a M-Chat ?, os

sinais aparecem em varias areas da crianga. A seguir, no Quadro 2, serd apresentado os

sinais mais comuns desde o nascimento da crianca até os trés anos de idade:

Quadro 2 — Sintomas mais comuns do TEA (Transtorno do Espectro Autismo)

DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO OU COGNITIVO

DESENVOLVIMENTO FISICO OU
MOTOR

DESENVOLVIMENTO SOCIAL
OU EMOCIONAL

» Choro constante ou auséncia total de
choro;

» [nteresse  obsessivo  por  algum
objeto;

= Mo olha, nem aponta objetos:

= Dependéncia de rotina e resisténcia a
mudanca;

= Acesso de raiva sem razdo aparente,
g comportamento que produzem
danos fisicos préprios;

» Riso inapropriado;

» Rotacio ou alinhamento de objetos;

= Inexisténcia de gestos ou expressies
faciais adequadas;

= Nio faz pedidos, conduz a pessoa
até alcancar o objeto desejado;

= Nio segue instrucfes simples.

«Fraco controle motor da cabeca e
PEesCoco;

« Gesticulacdo tardia;

«» Atraso na fala ou perda da fala adquirida;

= Apresenta dificuldades na articulagio de
palavras simples;

* RepeticBo automdtica das palavras
ouvidas (ecolalia);

= Andar nas pontas dos pés;

+ Dificuldade de aprender a controlar os
habitos de higiene;

« Movimentos  estereofipados com o
corpo;

= Mo transfere objetos de uma méo para
outra;

= Problemas na alimentacdo e no sono;

= N30 responde a sorrisos;

= Mostra indiferenca por tudo que a rodeia;

= N30 demostram nenhum desejo de ficar
no colo, demostram sentir-se melhor no
berco ou quando esta sozinho;

= Evita 0 olhar do oufro, até mesmo com a
mae;

= Auséncia de reacdo quando os pais ¢
pegam no colo;

= Ndo levanta os bragbes ao ser refirado
do berco;

s Indiferenca a auséncia ou presenca da
mae;

= N3o responde quando chamada pelo
nome;

= Tendéncia a se interessar por partes do
corpo de outra pessoa, ao invés da
propria pessoa;

» Usa os outros como ferramenta;

Fonte: Adaptado de Autismo e Realidade!?

Apés o diagnéstico confirmado, a crianga passa por uma lista de atividades que

estimulam o desenvolvimento comportamental, social e cognitivo da mesma. Esta lista

de atividades varia de crianca para crianga pois, como quaisquer outras, as criangas com

autismo sao diferentes entre si.

9

autismo mais precocemente.

Modified Checklist for Autism in Toddlers, que é uma ferramenta muito utilizada para perceber o

10 Autismo e Realidade é encontrado no site cujo link é o seguinte https://autismo.intitutopensi.org.br
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Com base no Centers for Disease Control and Prevention'!, a ultima atualizacdo
da prevaléncia de casos de autismo nos EUA é de 1 em cada 59 criangas, nimero relativo
ao ano de 2018, visto que em 2012, a prevaléncia era 1 a cada 68 criancas. Além disso,
apesar de ser dito que é mais comum em criangas do sexo masculino, pesquisas recentes
mostram que o TEA é tdao comum no sexo feminino quanto no masculino. Porém em
meninas, o diagnostico incorreto atrapalha o tratamento, muitas vezes confundido com
TDAH (Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade) ou TOC (Transtorno Obsessivo

Compulsivo).

3.2.1 Sindrome de Asperger

Anteriormente foi feito registros sobre a sindrome estudada pelo psiquiatra e
pesquisador austriaco Hans Asperger, em 1944. O sujeito deste trabalho possui diagnostico
de Sindrome de Asperger, sendo assim, alguns aspectos serao tratados nesta secao.

Segundo a perspectiva de Cumine, Leach e Stevenson (2007), esta sindrome foi
analisada no inicio dos anos oitenta, quando o trabalho de Asperger “Psicopatias Autistas
na Infancia” foi traduzido pela primeira vez pela psiquiatra britdnica Lorna Wing, que foi
a primeira a utilizar a expressdo Sindrome de Asperger, em 1981.

Em maio de 2013, foi lancada o DSM-V, que trouxe algumas mudancas importantes
, entre elas, a Sindrome de Asperger. Assim como o autismo, a sindrome de Asperger, foi
incorporada a um novo termo médico, chamado de Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). Com essa nova defini¢do, a sindrome de Asperger passou a ser uma forma leve de
autismo.

Portanto, a Sindrome também é caraterizada pela triade de Wing: interacao social,
comunicacao em contextos sociais e imaginacao social. E da mesma forma que o autismo,
também nao existe um diagndstico preciso para a Sindrome de Asperger.

Apesar de existirem algumas semelhancas com o autismo, as pessoas com Sindrome
de Asperger geralmente tém elevadas habilidades cognitivas (pelo menos Q.I. normal, as
vezes indo até as faixas mais altas) e por fungoes de linguagem normais, se comparadas a
outras desordens do espectro.

Segundo Mousinho e Secunho (2002) a compreensao das pessoas com Sindrome
de Asperger também pode estar comprometida, uma vez que os mesmos entendem o que
lhes é dito de forma literal, o sentido metaférico para eles nao é entendido. Além disso,
tém frequentemente pouca flexibilidade cognitiva, isto é, o pensamento tende a ser rigido
e quando héa mudancas nas rotinas ou rituais, sentem grande ansiedade, causando assim

uma alteragao por completo em seu comportamento.

11 CDC - Centros de Controle e Prevencdo de Doencas é uma agéncia dos Estados Unidos. Trabalha
na protecdo da saude publica, provendo informagoes para embasar decisdoes quanto & saude. Esse
numero foi obtido pelo 6rgao através da rede de monitoramento do autismo e deficiéncias, ADDM —
The Autism and Developmental Disabilities Monitoring, criada em 2000.
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Em relacao a vida escolar da pessoa com Sindrome de Asperger, por se diferenciar
em termos de Q.I. e niveis de habilidades, as escolas devem estar preparadas para as
mesmas e os professores atento as necessidades que estas precisam, o que geralmente nao
acontece, pois precisam de maior apoio que as restantes criancas.

O proprio Hans Asperger, no seu trabalho com criangas em 1944, compreendeu a

importancia da atitude do professor e do aluno em aprender com o mesmo e escreveu:

Estas criancas frequentemente mostram uma surpreendente sensibilidade
a personalidade do professor (...) E podem ser ensinados, mas somente
por aqueles que lhes dao verdadeira afeicio e compreensao. Pessoas que
mostrem delicadeza e, sim, humor. (...) A atitude emocional bésica
do professor influencia, involuntéria e inconscientemente, o humor e o
comportamento da crianga. (ASPERGER, 1994, apud ORRU, 2010, p.
11)

Isto mostra uma grande diferenca entre os que sao diagnosticados com Sindrome
de Asperger e os demais diagnosticados com TEA. Na Sindrome de Asperger, as pessoas
gostam quando o professor ou alguém com quem se relacionem demonstre certa afeigao
por eles, algo que, para o restante dos diagnosticados com TEA, tal apreco nao é evidente,
uma vez que nao apresentam reagoes que sugerem ou revelem este indicativo.

Segundo Klin e Vollmar (2004), os individuos com esta perturbac¢io podem desejar
relacionar-se com os outros, mas nao sabem como, pelo que podem abordar os outros de
maneira peculiar.

De acordo com o Instituto PENSI !? (2010), muitas das vezes, a Sindrome de
Asperger nao é diagnosticada até a crianca atingir a idade escolar. H4 uma lista de

caracteristicas que as criancas podem apresentar:

e interacoes sociais improprias ou muito raras;
e fala repetitiva ou "robotica;

e habilidades de comunicagdo nao-verbal na média ou abaixo da média, porém, habili-

dade de comunicagao verbal na média ou acima da média;
e tendéncia a discutir alto;

e incapacidade de compreender problemas ou frases que sao consideradas "senso

comum";
e falta de contato visual ou conversagao reciproca;

e obsessao com temas Unicos e especificos;

12 Tpstituto PENSI — Pesquisa e Ensino em Satide Infantil, um centro gerador, tradutor e difusor do
conhecimento cientifico para a sociedade em geral. Tem por missao promover a saide infantil por meio
da assisténcia, desenvolvimento de pesquisas e disseminac¢ao do conhecimento.
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e movimentos e/ou modos desajeitados;

Dawson (2010) ressalta que uma caracteristica muito evidente e especifica da
Sindrome de Asperger é a preocupagao com um problema especifico, desde coisas simples
como clima do tempo em um determinado dia, até temas complexos como a queda da
bolsa de valores. Tornam-se tao atentos a estes assuntos que se esforcam para aprender
cada fato e detalhe possivel tornando-se assim especialistas incriveis.

Ainda segundo Dawson (2010), outro sinal tipico sdo os movimentos desajeitados,
ou atrasos nas habilidades motoras. Ao mesmo tempo que as criangas com Sindrome de
Asperger podem exibir habilidades linguisticas especializadas, eles podem nao ser capazes

de apanhar uma bola, apesar das diversas tentativas para ensinéd-los.

3.3 Autismo no Brasil

O Brasil nao possui pesquisas estatisticas recentes sobre a prevaléncia de casos de
TEA. A tnica pesquisa estatistica sobre o assunto foi realizada em 2011, pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie, em Sao Paulo. Foi uma pesquisa piloto, feita na cidade de Atibaia,
em um bairro com 20 mil habitantes. Segundo Ribeiro (2011), foi constatado a prevaléncia
de 1 a cada 367 criangas. Por ter somente esta pesquisa, o Brasil baseia-se na prevaléncia
dos EUA citada acima, de 1 a cada 59 criancas, desta forma, estima-se que com os 200
milhoes de habitantes, possui cerca de 2 milhGes de autistas, porém estes dados nao passam
de uma estimativa.

Em agosto de 1983, em Sao Paulo, foi fundada a primeira organizagao sobre o
autismo, a AMA (Associacdo de Amigos do Autista) com o objetivo de informar familias
de autistas em todo o pais. Em novembro de 1988, na cidade de Belo Horizonte, é criada a
ABRA ( Associagao Brasileira de Autismo), tornando a primeira associagdo de abrangéncia
nacional voltada a defesa dos interesses das pessoas com autismo e seus familiares. Houve
o I Encontro de Amigos do Autista, promovido pela AMA, que reuniu médicos, outros
profissionais e algumas institui¢coes que atendiam criangas com o transtorno.

Em Volta Redonda, por exemplo, é uma das cidades referéncia no tratamento deste
publico, isso se da devido ao grande niimero de autistas matriculados com diagndstico,
que sao de 93 na rede regular e de 138 nas unidades especializadas.'

A SME, Secretaria Municipal de Educacao de Volta Redonda, afirma que os
estudantes que nao conseguem acompanhar as classes regulares sao encaminhados para a
Escola Especializada Dayse Mansur da Costa Lima, a tinica da América Latina, que atende
somente criancas com TEA, de 4 aos 16 anos. Ao completarem 16 anos, sao transferidos
para o SEMEIA (Sitio Escola Municipal Espago Integrado do Autista Thereza Chicarino).

Realizam mais de 20 atividades adaptadas, dentre elas, passeios sociais no supermercado,
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trabalhos na oficina de artes e na cozinha, utilizando alimentos da prépria horta. 3

Verificou-se neste capitulo que o TEA possui defini¢bes bem fundamentadas du-
rante a sua trajetéria historica e o quao é importante um diagnéstico precoce para o

acompanhamento do mesmo durante a vida.

13 Texto pesquisado no jornal online http://www.focoregional.com.br/Noticia/atendimento-a-autistas-e-

referencia-em-volta
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4 APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM
TEA

As relacoes cotidianas do estudante com TEA na familia e na escola se fazem
importantes para desenvolvimento do mesmo. A familia e a escola devem trabalhar de
forma conjunta para que a aprendizagem do estudante ocorra positivamente. Por esse
motivo, neste capitulo sera tratado sobre o processo de aprendizagem das criancas autistas,
dando énfase nas caracteristicas, no comportamento e nas suas dificuldades.

Na visao da professora da UNICAMP, Maria Teresa Mantoan (2003), especialista em
inclusao, especialista em inclusao, um dos grandes problemas enfrentados pelos estudantes
com autismo sao suas necessidades especificas de aprendizagem que incluem dificuldades
em se organizar, distragdo com ruidos e falta de habilidade em generalizar situagoes. A
organizagao ¢ uma tarefa ardua para esses estudantes. Quando existem muitas atividades
juntas que devem fazer, sem que haja uma ordem para seguir, muitos destes travam e nao
conseguem executar o que lhes é pedido. Por isso, a criacao de rotinas tém sido de grande
ajuda para diminuir esse problema.

Mantoan (2003) ainda refor¢a que a distragdo com ruidos é outro problema comum.
Esses incluem o barulho do sinal da escola, o lapis batendo na carteira de um aluno e até
mesmo o movimento de outros estudantes na sala de aula. O primeiro passo para ajudar
essas criangas é identificar qual ruido esta lhe atrapalhando. Apéds isso, algumas mudancas
podem ser feitas, como por exemplo mudar o aluno com TEA de lugar, de forma que este
fique no comeco da sala, para evitar que veja o movimento de outros estudantes.

No Autismo ha uma grande problema em generalizar, e isso prejudica a aprendiza-
gem deste estudante. Isso pode ser melhorado com instru¢ées em forma de figuras, para
que este se recorde da ordem adequada a seguir. Essas pequenas mudancas facilitam o
trabalho do estudante com TEA. As criangas com autismo podem superar suas dificuldades
com a ajuda de um bom professor ao seu lado, que conhega suas dificuldades e realize
pequenos ajustes na rotina de sua sala de aula (ANDRADE, 2014).

No dizer de Cunha (2012), existirdo conquistas e erros, porém a tentativa nunca
sera em vao. Esse pensamento descreve perfeitamente o trabalho com criancas com autismo.
Muitas das vezes, imaginamos e fazemos varias coisas pensando que dara certo e nem
sempre isso ocorre. Mas é importante lembrar que, por menor que seja a tarefa que a
crianca cumpriu, ¢ uma grande conquista e, por isso, deve ser parabenizada como tal. Isso

serve tanto para os pais quanto para os professores destas criangas.
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4.1 Métodos voltados as criancas com TEA

Existem métodos utilizados para o acompanhamento e desenvolvimento da pes-
soa com TEA. Dentre eles, serao apresentado neste capitulo: Treatment and Educacion
of Autistic and Related Communications Handicapped Children (TEACCH), usado nas
escolas regulares chamado de Sala de Recurso, o Applied Behavior Analysis (ABA), um
programa focado na mudanca de comportamento, o Picture Fxchange Communication
System (PECS), que faz com que a crianga que possui dificuldade de comunicacao consiga
interagir com a sociedade através de figuras, o Son-Rise Program (SON-RISE), uma
terapia domiciliar aplicada pelos pais, e por tltimo, o FLOORTIME, que tem origem na

psicandlise e se baseia no desenvolvimento funcional da crianca.

4.1.1 TEACCH

Em 1966, o Dr. Eric Shopler, da Universidade da Carolina do Norte, liderava
um projeto chamado “Children Reserch Project”, que tinha como objetivo dar suporte
para criangas com autismo e seus familiares. Esse projeto teve tanto éxito que na década
de 70 surgiu o TEACCH, que tem como objetivo elaborar programas de intervencao
individualizados, adequados a cada crianca e no ambiente em que se encontra. Esse
programa pode ser utilizado na escola, em casa com os pais, ou até mesmo em terapias
com as criangas (SCHOPLER et al, 1980).

O TEACCH, em portugués Tratamento e Educagio de Criancas com Autismo e
Problemas de Comunica¢io Relacionados, ¢ um programa que se baseia nas especificidades
do autismo, como melhorar a adaptacao do ambiente respeitando as limitagoes de cada
crianca, elaborar um plano de intervencao individual, capacitar profissionais para essa
area entre outras. Segundo Lewis e Leon (1995), o TEACCH é:

Um programa de atendimento que envolve basicamente a psicologia
comportamental e a psicolinguistica. Tem como objetivo apoiar o autista
a chegar a idade adulta com o méximo de autonomia possivel. Ajudando-
o a adquirir habilidades de comunicacdo para que possam se relacionar
com outras pessoas e, dentro do possivel dar condi¢oes de escolha para a
crianga. (LEWIS; LEON, 1995, p. 223)

Este programa ajuda a minimizar os sintomas do autismo na crianca, de forma que
a mesma se torne auténoma o maximo possivel. Para os autores, os pontos principais do
TEACCH sao dois: um ambiente bem estruturado, onde cada espago tem sua fungao e
atividades em sequéncias, onde a crianga saiba o que ¢ exigido dela, com utilizacao sempre
de apoio visual.

O TEACCH é utilizado em algumas escolas regulares, através da Sala de Recurso.
Nesta sala é possivel manter o ambiente calmo e previsivel, sendo bem estruturado e com

rotinas acessiveis para o estudante com TEA. Tem como objetivo atender o estudante
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de todas as formas, até mesmo com estimulos sensoriais, facilitando a aprendizagem e

minimizando as dificuldades do mesmo, para que possa conseguir sua autonomia.

4.1.2 ABA

O ABA, em portugués Andlise Comportamental Aplicada, teve origem no campo
do Behaviorismo, que tem como objetivo observar, analisar e explicar a ligacao entre o
ambiente, o comportamento do ser humano e a aprendizagem do mesmo. O modelo ABA
se refere a uma abordagem cientifica que pode ser usada para tratar muitas questoes

diferentes, especificamente para criangas com autismo. Segundo Howard (2005):

O transtorno do espectro do autismo é um transtorno invasivo do desen-
volvimento que persiste por toda a vida e nao possui cura nem causas
claramente conhecidas. No entanto, sabe-se que intervencoes e métodos
educacionais com base na psicologia comportamental tém demostrado
reduzir os sintomas do espectro do autismo e promover uma variedade de
habilidades sociais, de comunicacdo e comportamentos adaptativos. Esse
método de intervengdo e ensino é conhecido como ABA. (HOWARD et
al., 2005)

O primeiro passo para seguir esse modelo é avaliar as capacidades e prejuizos de
cada crianca. Apés isso, sdo definidos os objetivos para se trabalhar com a crianca. E
um ensino totalmente individualizado, para que a crianga se torne o mais independente
possivel (CUTLER, 2005). O que percebemos desse método é que um dos pontos mais
importantes é reduzir as estereotipias e autoagressoes, através do procedimento de troca, a

crianga faz o que se pede em troca de doces, brinquedos ou alguma brincadeira que goste.

O escritor do livro ABA, Celso Goyos (2018), esclarece que o modelo ABA é uma
area de estudo com mais de 50 anos de anélise e historia, sendo a tinica metodologia que
apresenta evidéncia cientifica de éxito e seguranca no tratamento do autismo com taxas
de recuperagao comprovadas.

Os passos para o uso do ABA sdo: 1)Avaliacao inicial; 2)Definicao de objetivos
a serem alcangados; 3) Elaboragdao de programas e procedimentos; 4)Ensino intensivo;
4)Avaliagao progresso (GUIMARAES 2016).

Os objetivos a serem alcancados pela crianca sao determinados juntamente com os
pais, tendo como base o que a crianga ja sabe. Porém, o principal objetivo continua sendo
a insercao da crianca na sociedade da forma mais autonoma possivel.

Segundo Rogers e Vismara (2008) explicitam que:

Para o modelo ABA a intervencao precoce é bastante importante para
se moldar todos os comportamentos e aprendizagens desde pequenos,
sendo mais facil e até mais rdapida a reabilitacdo. Evidéncia sugere que
programas de intervencdo precoce sdo realmente benéficos para criancas
com autismo. (ROGERS; VISMARA, 2008)
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Comegar a aplicagdo do modelo ABA assim que se tem o diagnostico do autismo é
de extrema importancia para amenizar as caracteristicas do autismo. A principal diferenca
entre o modelo ABA e o TEACCH, de acordo com Gongalves (2008), é que o TEACCH tem
como objetivo incluir a crianca com autismo, ja o ABA trata as caracteristicas principais

do autismo para inclui-lo.

4.1.3 PECS

Desenvolvido em 1985 por Andrew Bondy e Lori Frost, o PECS, em portugués,
Sistema de Comunicacao por Troca de Figuras, ¢ um sistema de intervencao alternativa e
aumentativa para comunicacio. E baseado no livro de Skinner (1978), Comportamento
Verbal, de tal forma que operantes verbais funcionais sao ensinados por meio de dicas que
levardao a uma comunicacao independente.

Foi desenvolvido exclusivamente para criancas com TEA, aplicado pela primeira
vez no programa Delawer Autistic Program e tem como foco o inicio da comunicacao,
utilizando figuras ao invés de palavras. No inicio o PECS ensina a crianca a pedir algo que
lhe interessa: um brinquedo, uma comida ou até mesmo uma atividade.

A crianga aprende a dar uma figura para a pessoa que esta lhe ensinando e esta fard
o que foi pedido. Nesta fase, as criancas aprendem rapidamente, pois sdo recompensadas
ao mesmo tempo. No momento em que a crianga entende o objetivo da comunicacao, a
expectativa é que ela comece a utilizar a voz naturalmente. (BONDY; FROST, 1985).

O PECS nao necessita de material caro ou complexo, e qualquer pessoa préxima
da crianca pode ensinar e, inclusive, auxiliar dentro da prépria sala de aula da crianca. A
medida que a crianca precise, pode-se ampliar a colecao de imagens para que se adapte
com os interesses dela. Este método faz com que a crianca obtenha o que quer e ainda
motiva sua curiosidade.

Os beneficios do uso do PECS sao seu formato béasico e légico em se obter uma
resposta simples da crianga com autismo. Conforme Bagaiolo e Guilahrdi (2002), o PECS
é realizado através de técnicas especiais utilizando o modelo cognitivo-comportamental. E
usado como uma técnica e como uma abordagem, mesmo sendo uma abordagem que nao
possui uma teoria.

O treino com o PECS se da via seis fases, que sdo: 1)Fazer pedidos através da troca
de figuras pelos itens desejados; 2)Ir até a tdbua de comunicagdo, apanhar uma figura, ir
a um adulto e entregd-la em sua méo; 3)Discriminar entre as figuras; 4) Solicitar itens
utilizando varias palavras em frases simples, fixadas na tdbua de comunicagao; 5)Responder
a pergunta O que vocé quer; 6)Emitir comentarios espontaneos (BONDY; FROST 2001).

De acordo com os autores do PECS, cada fase tem objetivos diferentes, na terceira,
por exemplo, a palavra discriminar significa que a crianga aprende a escolher entre duas

ou mais figuras da colecao, para pedir o que deseja. Estes sao colocados em uma pasta de
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comunicacao com tiras de velcro onde as figuras sdo armazenadas e facilmente removidas

para a comunicacao.

4.1.4 SON-RISE

O Programa Son-Rise foi desenvolvido de forma lenta e cuidadosa pelo casal Barris

3. nos anos 70, para seu filho Raun, que foi diagnosticado com

e Samahria Kaufman!
autismo severo. Raun tinha QI abaixo de 30 e, segundo especialistas, nao falaria nem se
desenvolveria de nenhuma forma.

O casal Kaufman afirma que Raun se recuperou do autismo apés trés anos e meio
de trabalho intenso dos mesmos, utilizando o programa Son-Rise em casa. Atualmente,
Raun é o diretor executivo do Autism Treatment Center of America, onde ensina para
outros pais de criangas com autismo o que foi feito com ele. Porém, até hoje, nao ha
estudos sobre cura para o autismo, como foi dito no capitulo 1.

O programa Son-Rise é um dos métodos mais aplicados no Brasil conforme Tolezani

(2010), por apresentar uma vasta melhora no tratamento do autismo, pois:

Oferece uma abordagem educacional préatica e abrangente para inspirar
criancas, adolescentes e adultos com autismo a participarem ativamente
em interagoes divertidas, espontaneas e dindmicas com os pais, adultos e
outras criangas. (TOLEZANI, 2010, p. 8)

As sessoes do Programa Son-Rise sao realizadas em horérios especificos e em espagos
previamente definidos, chamado de Quarto de Brincar, projetado para diminuir quaisquer
estimulo externo que possa desconcentrar a crianca. E necessdrio que os pais participem
desse programa pelo simples fato de poderem reconhecer os interesses, as dificuldades e as
necessidades de seus filhos. Antes de tudo, é preciso identificar o que leva ao isolamento
da crianga e quais sdo seus interesses (TOLEZANI, 2010).

O Programa possui cinco categorias, cada uma com orientagoes e aplicagoes proprias,
avaliadas para atender a necessidade de se verificar a eficiéncia na educacao de criancas
com autismo. O tratamento no programa Son-Rise é a compreensao do comportamento,
comunicacao e interacao da crianga com autismo, de forma que se crie uma “ponte” para
o mundo tradicional do mundo do autismo.

"No Programa Son-Rise, a aceitacdo da pessoa com autismo, associada a uma
atitude positiva, de entusiasmo e esperanga, em relacao ao potencial de desenvolvimento
desta pessoa, sdo principios basicos para o tratamento". (TOLEZANI, 2010, p. 9)

Ressalta-se que o objetivo é que a crianga com autismo se sinta segura e respeitada

a todo momento no Programa Son-Rise. Tal programa é exclusivamente lidico, destacando

130 filme Meu filho, Meu mundo, de Glenn Jordan (1979), descreve a histéria do casal Kaufman com

seu filho Raun. Conta desde seu nascimento, um bebé saudavel, ao inicio das caracteristicas do autismo
e seu dificil diagnéstico. Inconformados, o casal decide desenvolver téticas para se relacionar com Raun
e com isso, criam o Programa Son-Rise.
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a diversdo para a crianca. Com isso, os pais seguem o interesse da mesma e proporcionam
atividades de maneira que esta fique motivada a participar sem ser forcada (TOLEZANI,
2010).

Existe muitas criticas ao Programa Son-Rise, principalmente sobre Raun Kaufman,
se ele realmente tinha autismo, j4 que nao ha cura para o autismo. Muitas criticas
permanecem até hoje, porém nao ha duvidas de que o Programa realmente melhore os

sintomas do autismo.

4.1.5 Modelo DIR-FLOORTIME

O modelo de intervengdo Developmental, Individual Difference, Relationship-Based
(DIR) foi criado por Stanley Greenspan e Serena Wieder, nos anos 1980, ap6s anos de
pesquisa. Ele impoe a participagao dos pais e da familia, para que aos poucos integrem
os principios no dia-a-dia, na vida real criando problemas para a crianga resolver com
objetivo de aumentar a comunicagdo e a capacidade para mentalizar da mesma (GRENS-
PAN;WIEDER, 2007).

O modelo DIR tem como principais diretrizes ajudar a crianga com autismo a
desenvolver ao longo dos seis estagio. O primeiro ¢ marcado pela nogao de regulacao e inte-
resse no mundo externo; o segundo estagio corresponde ao engajamento e relacionamento
propriamente ditos; o terceiro, ao desenvolvimento da intencionalidade comunicativa; o
quarto é marcado pela solugdo de problemas e formacao de um sentido de self; o quinto é
marcado pelo aparecimento de simbolos e pelo uso de palavras e ideias; e, finalmente, o
sexto estagio corresponde ao desenvolvimento do pensamento logico e abstrato bem como
de um crescente sentido de realidade. (OLIVEIRA, 2007)

O termo abordagem floortime, que esta vinculada ao modelo DIR e significa o
momento de sentar no chao, ao lado da crianga, para assim, conquistar seu interesse pela
interacao. Esta ideia parte do principio que as criancas se desenvolvem, sobretudo, em
ambientes naturais de intera¢do, no seio de suas préprias familias e comunidades, o que
nao impede, entretanto, que interagoes semi-estruturadas possam também ser utilizadas
dentro do programa terapéutico (GREENSPAN; WIEDER, 2006; OLIVEIRA, 2009).

De acordo com Greenpan (2006), o Floortime é baseada na ideia de que a emogao
¢ fundamental para o crescimento e evolucao do cérebro que é realizado através de
brincadeiras que ocorrem no chao. O Floortime foi criado com o foco principal de aumentar
a socializacao, melhorar a linguagem e diminuir os comportamentos repetitivos das criangas
com transtornos como o autismo. Nao existe certo ou errado no brincar, mas sim uma
interacdo em que ambos os lados sempre.

Wieder (2006), disserta que é necessario verificar que fase a crianga se encontra
no brincar para entao se iniciar um vinculo com a mesma, estabelecendo interagoes

comunicativas através de gestos ou palavras simples, sempre seguindo a iniciativa da
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crianca, uma vez que a vontade dela é a porta de entrada para seu mundo.

Com o objetivo de se obter resultados utilizado este método, é preciso que os pais
identifiquem quando a crianga estiver bem para realizar a sessao, para ser prazeroso, € nao
uma obrigacao. Outro fator importante é o local em que a sessao é realizada, optando-se
por um local correto, onde a atividade nao possa ser interrompida. E, por fim, é importante

que a sessao seja sempre divertida para a crianga, com momentos e experiéncias agradaveis.
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5 EXPERIENCIAS COM CRIANCAS NO TEA E
A MATEMATICA

Nos capitulos anteriores foram descritas as caracteristicas das pessoas com TEA e
algumas questoes relacionadas a inclusao desses estudantes. Agora, sera dissertado sobre
alguns projetos voltados para o publico da educacao especial durante a licenciatura. Estes
projetos que apontaram que o uso de tecnologias apresentam potencial educacional no
auxilio aos estudantes com TEA. Sao eles: o Projeto Rob6 NAO e o Ensino de Fisica e
Matemdtica para Alunos Autistas, desenvolvido no IFRJ/Campus Volta Redonda, entre os
anos de 2016 e 2017 e o projeto ADACA, desenvolvido na UFF/Campus Aterrado - Volta
Redonda.

Tais projetos eram voltados para criancas com TEA e tinham como base o uso
de Tecnologias Assistivas. Pode-se considerear que Tecnologia Assistiva é uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodolo-
gias, que objetivam promover a funcionalidade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social (GALVAO FILHO et al., 2009).

Por meio destas vivéncias, constata-se o quanto este trabalho é positivo no desen-

volvimento dos participante e serao descritos a seguir.

5.1 Ambiente Digital de Aprendizagem para Criancas Autistas

O Ambiente Digital de Aprendizagem para Criancas Autistas, ADACA, foi criado
em 2010. E um projeto de pesquisa e extensdo que estd em andamento na UFF. Nele sao
desenvolvidos dispositivos computacionais com o objetivo de auxiliar na aprendizagem
da crianca com TEA, através de atividades de matematica e portugués, auxiliando na
inclusao digital dessas criangas (CAMINHA, 2016).

Os jogos e atividades sao aplicados no Laboratério do Ambiente Digital de Apren-
dizagem para Criangas Autistas (LADACA). por bolsistas vinculados ao projeto. O

laboratorio possui trés ambientes:

e O ludico, onde se encontram as atividades e jogos fisicos para as criancas;

e O computacional, que possui os computadores e todos os jogos desenvolvidos até o

presente momento;

e E o gerenciamento, onde esta localizado o Gerenciador do projeto, que conta com o

computador servidor que coordena os computadores do ambiente computacional.
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No LADACA, os ambientes contam com os chamados espelhos falsos (Fig. 3), para
que as criangas sejam observadas, sem atrapalhar as sessoes e comprometer a concentragao

das mesmas.

Figura 3 - LADACA (Laboratério do Ambiente Digital de Aprendizagem para Criangas
Autistas)

Fonte: Projeto ADACA

Antes de iniciar as praticas no LADACA, os bolsistas se fundamentaram nos
seguintes aspectos: a estrutura do laboratério, os modelos de intervengao, citado no
capitulo 4, e as caracteristicas da crianca com o TEA. Foram usados alguns jogos do
ambiente lidico para basearmos os jogos computacionais (Fig. 4), para familiarizar o

participante.

Figura 4 — Jogos do espago lidico que serviram como base para os jogos computacionais

Fonte: Projeto ADACA

Os jogos computacionais (Fig. 5) possuem dicas para dar apoio a crianga na sua
realizacdo. Quando ha uma demora maior do que a usual para realizar determinada
atividade e no final de cada jogo, a crianga é parabenizada com a palavra “Parabéns” na

tela, com efeito animado, e sons de aplausos, que servem como incentivo.
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Figura 5 — Alguns jogos computacionais do LADACA
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Fonte: Projeto ADACA

Como consta no Projeto de Pesquisa e Extensao ADACA (2010), o ADACA possui
um sistema gerenciador que tem como objetivo proporcionar meios para se obter gréaficos e
relatérios. Por meio das informacoes digitais das atividades feitas pelas criangas, é possivel
se obter resultados demonstram a sua evolucao.

Na equipe de Estatistica do qual a presente autora participou/integrou, observou-se
os atendimentos das criancas, juntamente com as mediadoras, para comparar os dados
qualitativos e quantitativos. Foi aplicada a Estatistica Inferencial para expandir os dados
obtidos. O objetivo era criar graficos para o acompanhamento do crescimento da crianca
participante do projeto. A cada andlise feita os dados eram passados para a equipe de
gerenciamento que os armazenava. As analises eram realizadas com base em um formulario

desenvolvido com os psicélogos participantes do projeto.

5.2 Projeto Robé NAO

O projeto intitulado Robé NAO e o Ensino de Fisica e Matemdtica para alunos
Autistas, do Edital de Extensao 08/2016 do IFRJ , foi desenvolvido entre os anos de 2016
e 2017. Teve como objetivo unificar os saberes técnicos, praticos e metodolégicos dos
estudantes dos cursos participantes. Para isso, foram criadas dindmicas para desenvolver
conhecimentos de matematica e fisica para os participantes com autismo, tendo como
aliado o Robé NAO. (Projeto NAO, 2016, p. 3).Irei dissertar exclusivamente sobre as
atividades relacionadas ao meu curso, Licenciatura em Matematica.

No periodo de julho de 2016 a julho de 2017, o Projeto NAO teve como parceira a
Associagao de Pais de Autistas e Deficientes Mentais de Volta Redonda (APADEM)®. O
projeto contou com a participacao de diferentes cursos do IFRJ. Foram eles: Automagao
Industrial, Licenciatura em Matemaética e Licenciatura em Fisica. A Equipe Jaguar do
curso de Automacao Industrial , possui um projeto de robética formado por discentes

e docentes que trabalham com o robd NAO e se propuseram a projetar e executar as
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atividades em conjunto.

Nesse contexto, a equipe para atuar no Projeto NAO era composta por dois alunos
do curso de automacao, e trés alunas da matematica. Devido a um problema pessoal, a
aluna de fisica teve que se retirar da equipe e o projeto passou a ser focado em atividades
matematicas. Com o intuito de se elaborar atividades para o projeto, foi feito, em primeiro

lugar, um levantamento bibliografico e, apds isso, entrevistas com os pais das criancas
selecionadas pela APADEM. Foram elas:

e PH - Diagnosticada com TEA grau leve. Com 13 anos de idade e cursando o sétimo
ano do ensino fundamental na rede regular de ensino. Apresentava interesse por
tecnologias e possuia um canal de games no YouTube. Seu pai relatou que apresentava

dificuldades para entender raciocinios puramente abstratos;

e DC - Diagnosticada com Sindrome de Asperger. Com 12 anos de idade, cursando o
sexto ano do ensino fundamental na rede regular de ensino. Facilidade para se relaci-
onar com adultos e apresentava interesse por tecnologia. Segundo sua mae, possuia

dificuldade de compreensao dos contetidos, pois nao existia nenhuma adaptagao;

e SD - Diagnosticada com TEA grau moderado. Com 6 anos de idade e cursando o
primeiro ano do ensino ensino fundamental na rede regular de ensino. Conseguia se
comunicar com os outros, porém usava a ecolalia. Interesse por desenhos, onde se

originava a ecolalia.

Apés a entrevista, o Robo NAO fez uma apresentacao de danga e fez contagem
dos nimeros. Falou também sobre a contagem dos nimeros e sobre astronomia. Tanto as
criancas quanto os familiares mostraram receptividade com o robo.

O participante SD, o qual acompanhei durante o projeto NAO, era que mais gostava
do robo, vendo-o como um amigo, logo era importante que continuasse a acreditar que o
robo o entendia e queria conversar com ele. A atividade era desenvolvida exclusivamente
para o robo aplicar, sendo que eu estava de apoio para incentivar ou sanar quaisquer
duvidas que a criancga tivesse. Quando a crianga viu a atividade e o robd ficou de pronto
interessado, sentou no chao e esperou o rob6 comegar a falar(Fig. 6).

Assim que o rob6 terminava a fala, a crianca realizava a atividade e esperava o
reconhecimento do rob6, dando parabéns ou o elogiando. Desta forma, foram trabalhados
3 conceitos matematicos: figuras geométricas, contagem de ntimeros inteiros, grandezas e
medidas. SD realizou a atividade rapidamente, o que mostra que ele estava bem interessado.
Como recompensa, o robd6 NAO contou uma historia para ele, a dos 3 Porquinhos, e SD se

manteve interessado na maior parte do tempo.

6 A APADEM é uma instituicio beneficente em Volta Redonda que tem como objetivo, divulgar o

autismo e defender seus direitos, auxiliando no desenvolvimento cognitivo e educacional de pessoas
com autismo, além de apoiar e orientar as familias, através de parcerias com diversos profissionais.
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Figura 6 — Crianca SD durante a atividade 1 e modelo da atividade

Fonte: Arquivo Pessoal e https://www.brinquedodemadeira.com

Ja a atividade 2 (Fig. 7), teve como foco verificar se a crianga sabia os nimeros e
relagdo de quantidade. Quando a crianga viu o robo logo sentou ao lado dele, disse oi e
ficou esperando ele comecar. Se manteve concentrado no que o robd falava, e assim que o
robd terminou de falar, a crianga comecou a realizar a atividade. Foi percebido, nao s
pela equipe, como também pelos pais, que a crianca estava entusiasmada com o jogo pois

havia aprendido ha poucos dias na escola aquele contetudo.

Figura 7 — Crianca SD realizando a atividade 2

Fonte: Arquivo Pessoal

A ltima atividade individual da crianga SD foi o Bingo de Ntimeros. Foram desen-
volvidas duas cartelas de bingo, personalizadas com o nome da crianca e os personagens de
seus desenhos favoritos. Tinha como foco o mesmo da atividade 2, trabalhar quantidade,
s6 que dessa vez nao iria ter dicas como da anterior. Cada cartela possuia oito pecas.

Quando a crianga chegou na sala, abragou o rob6 e sentou com ele. Entao, o robo
comegou a explicar como seria a atividade (Fig. 8). Apés isso, a crian¢a mesma colocou as
pecas na caixa para sortear e comegar o jogo. A cada acerto era um sorriso que a crianga
mostrava ao ser elogiado pelo robd. Ao terminar a cartela, rapidamente a crianca pegou a

outra cartela, colocou as pecas na caixa para comecar a jogar, sempre entusiasmado.

Figura 8 — Crianga SD resolvendo a atividade 3

Fonte: Arquivo Pessoal
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Em grupo, foi realizada a atividade chamada Caga ao Tesouro. A atividade consistia
nas trés criangas desvendarem as pistas para encontrar o tesouro, que cada crianca possuia.
O robo ficou no patio com o mapa do tesouro, que era composto por 3 pistas. Cada
uma era direcionada a uma crianca, com o conteido que foi trabalhado nas atividades
individuais. Apds encontrar a ultima pista, bastava as criancas passarem pela ultima fase,
que era em equipe, sendo um desafio de danca, onde elas teriam que imitar a coreografia
do robd NAO.

Figura 9 — Criangas durante a atividade de Caga ao Tesouro

Fonte: Arquivo Pessoal

Apbs isso, cada crianca ganhou seu tesouro, que era algo relacionado com a
matemadtica e a escola. Cada licencianda ficou responsavel por desenvolver ou comprar
um tesouro para sua respectiva crianca. Para a crianca SD, confeccionei um “caderno”
personalizado de E.V.A. e velcro onde continha exercicios envolvendo matematica, algo

que seus pais gostaram bastante.

Figura 10 — Tesouro da Crianca SD (Caderno Personalizado)

Fonte: Arquivo Pessoal

Apébs a analise dos dados finais do projeto, foi possivel verificar o evolucao das
criancas de acordo com o desenvolvimento cognitivo, psicomotor e sécio afetivo. A respeito
do desenvolvimento cognitivo, foi analisado como as criancas solucionavam questoes
envolvendo a matematica. Com relagdo ao desenvolvimento psicomotor, foram analisados
os movimentos como dancar e pular, e também a coordenac¢do motora delicada, mover
as pecas e alinha-las. E sobre o desenvolvimento socio afetivo, que era a parte da relagao

social com a equipe do projeto, foram verificadas expressoes de carinho de cada crianca.
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Na atividade 1, foi possivel concluir que houve aprendizado do contetido matematico
ensinado. Na 2, a crianga quando viu o jogo ficou animado e queria pegar todos os cartoes
e cheirar, algo que se faz quando gosta de um objeto, teve um pouco de dificuldade no
comego porém, com pequenas ajudas, realizou a atividade. Na 3, a atividade em si o deixou
feliz pois havia os personagens de seus desenhos favoritos, e a cada peca cheirava e dava
um beijo, sorrindo para a licencianda, e o rob6 ganhou um abrago no final da atividade,
assim como cada membro da equipe. Na atividade final, o jogo Ca¢a ao Tesouro, que foi a
atividade realizada com as trés criancas juntas, foi observado a importancia da interacao
entre as criangas.

Foi observado que o Projeto NAO se mostrou eficaz para o ensino de matematica
nas criancas, e a presenca do robo6 despertou o interesse necessario para que as criancas
quisessem aprender o contetdo trabalhado. Esse projeto foi tao bem recebido pela comuni-
dade académica que a equipe toda participou de um simpédsio sobre Educacao Inclusiva,
em Uberaba, ganhando também o segundo lugar na Semana de Extensao do IFRJ. Com
isso, o projeto fez uma nova parceria, desta vez com o projeto ADACA, para atender as

criancas que participavam de tal projeto.

5.3 Parceria Projeto Robo NAO e Projeto ADACA

No periodo de agosto de 2017 até agosto de 2018, o Projeto NAO teve como parceiro
o ADACA. Essa parceria foi estabelecida por um Edital de Extensao n° 09/2017. Foi

atendida 2 criancas, pois havia apenas duas bolsistas da licenciatura. Foram elas:

e Houve continuidade ao acompanhamento da crianca SD. Ela fazia parte do projeto
ADACA desde os 4 anos, e como ela se adaptou muito bem ao robd, decidimos

continuar com esta. Inclusive estava animada para encontrar o “amigo” de novo;

e HD - Diagnosticada com TEA grau severo. Com 11 anos de idade e cursando o sexto
ano do ensino fundamental, em uma escola particular regular, porém, com a presenca
da mediadora a todo momento na sala de aula. Apresenta ecolalia, processos de
estereotipias e repeticao e aversao a barulhos altos. Sua comunicacao nao estava bem
estabelecida, variando em verbal e nao-verbal, com algumas comunicagoes verbais

em portugués e comunicacao verbal em inglés com sua psicéloga.

A decisao de que o atendimento a crianga HD fosse feito pela presente autora,
integante do projeto ADACA, partiu da coordenadora do referido laboratério, onde HD
realizava seus atendimentos. Um dos motivos para que fosse selecionado foi seu grau de
autismo, grau severo, visto que no projeto anterior o rob6 ja havia sido trabalhado com
grau leve, moderado e sindrome de Asperger, além de sua mae estar sempre presente e

estava muito animada com essa parceria do rob6 NAO e o ADACA.
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Tivemos trés encontros com HD e o rob6 NAO. Nesses encontros, estavam presentes
eu, HD e sua responsavel. Foram poucos encontros pois o robd participou de diversas
competigoes de robdtica e, por isso, ele sempre retornava muito lento e com problemas,
dificultando o calendario de atendimentos.

A crianga HD nao tinha resisténcia as pessoas. Costumava abracar e cumprimentar
a todos. Segundo a mae, gostava de jogar no tablet, ver videos no YouTube e cantar
algumas musicas em inglés.

Como a crianga HD nao conhecia o robo, o primeiro encontro teve como objetivo a
aproximacdo entre a crianca e o robd NAO. Entdo a programacao foi basicamente o robd
se apresentando e conversando. A crianga chegou cantando e batendo palma, como nos
encontros que realizavam semanalmente no LADACA. Falou com todos os membros da
equipe dando beijo em todos, e foi direto para a sala de atendimento.

O problema se iniciou quando HD entrou na sala, olhou para o robd e o rob6 para
ele (o robd possui um sensor na cabega, que faz com que ele se vire para onde estiver
o barulho). A crianca se assustou e nao quis entrar na sala. Tentamos distrai-la para
conversar com o rob0 e encostar nele, mas a crianca nao quis. Para tranquiliza-la, a mae
participou da apresentagao do robd (Fig. 11).

Durante a apresentagao do rob6 NAO, HD aparentava incomodo e tampava os
ouvidos. A mae tentou animé-lo e na hora da danca a crianca bateu palmas e dangou com
o NAO. Ao final, a mae quis que ele tirasse uma foto com ele, mas a crianca nao quis
chegar perto. Por isso, encerramos ai o primeiro encontro.

Em uma conversa com a mae, apos o encontro, decidimos que seria melhor ela nos
passar algo que a crianga gostasse para que o robo pudesse ganhar a confianga da crianca.
Nos foram passadas algumas musicas para o robd cantar com a crianga para o préximo

encontro e nos baseamos nelas para criar um vinculo do robd com a crianga.

Figura 11 — Crianga HD conhecendo o rob6

Fonte: Arquivo Pessoal
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J& no segundo encontro, o rob6 foi programado com as musicas passadas. A crianca
chegou como no ultimo encontro, ainda com receio do rob6é e sem querer ficar perto
dele. Novamente a mae animada entrou e a colocou no colo. Porém, por algum erro de
programacao, o robd tocou as musicas e nao somente o fundo como era previsto, como em
um karaoké. Diferente da outra vez, a crianca reconheceu as misicas e se animou, porém
ficou frustrada pois tinha a voz cantando e, por isso, nao cantou junto com o robo.

Nessa atividade ficamos bem desapontados, pois tinha tudo para HD gostar, mas
devido ao problema a mesma continuou com receio. Ao final da atividade, quando o robo
foi desligado, HD me abracou pela cintura e apertou forte, algo que fazia quando se sentia
estressado ou desconfortéavel. Decidi conversar com a aluna de psicologia que o atende
desde o comeco, explicando o que havia acontecido.

Um dos objetivos do nosso projeto era que o robd NAO potencializasse a socializagao
da crianca com autismo e, pelo ocorrido, o rob6 estava mais prejudicando a crianga do que
a ajudando. Entao decidimos, juntamente com as coordenadoras dos projetos e a aluna
de psicologia que atende HD, que durante o atendimento da psicologa com HD, a mesma
mostrasse videos e audios do robd NAO para ele se acostumar, pois nossa intencao era ser
algo agradavel esse encontro e nao algo que deixasse a crianga desconfortavel.

Mandamos videos e audios do robo6 para ele, e, apds esse tempo, voltamos com
uma atividade de matematica, juntamente com o rob6. HD, quando viu que psicéloga
estava conosco, ficou animado e quis passar o atendimento inteiro com ela, o que tirou
o foco da atividade. Ela entao se retirou da sala. Quando o rob6 comecgou a conversar e
falou o nome de HD, ele logo se retraiu e se afastou.

Assim, pedi para desligar o rob6 e eu expliquei a atividade. HD ficou um pouco
distraido no comeco, mas logo depois sentou no meu colo e fez a atividade toda corretamente.
Quando terminou, ficou sorridente e carinhoso como se o robd nao estivesse ali. Para
testar, pedi para que ligasse o rob6 falasse apenas parabéns. Ao ouvir a voz do rob6, HD
se levantou rapidamente e se isolou no canto da sala. Perguntei se HD queria o ver o robo
novamente, apenas olhou disse ndo. Abortarmos o projeto para HD ali mesmo. Concluimos
que a crianca nao criou um lago com o robd, ndo houve afetividade.

Uma parcela importante no atendimento de pessoas com TEA é a afetividade. O
afeto e dedicagao transmitidos no ambiente em que a crianca se encontra influenciam
diretamente no desenvolvimento da mesma. Nos atendimentos de HD, vimos que a auséncia
da conexao afetiva dela com o robo foi o que cessou o projeto, pois sem isso nao houve
condigoes para surgir interacoes sociais comportamentais para o desenvolvimento da
mesma. A aprendizagem matematica em si foi boa para a criancga, pois a mesma gosta de
numeros e nao havia feito atividades diferentes. Porém, o rob6 nao foi de grande ajuda.

Algumas experiéncias ajudaram as criangas mas outras nao foram tao positivas,
ratificando a necessidade de continuos estudos e desenvolvimentos de atividades voltados

para tais estudantes. Por isso, o interesse pelo tema da pesquisa deste trabalho.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho teve inicio com uma pesquisa bibliografica exploratéria. Para Ri-
chardson (1989, p. 281), “A pesquisa exploratéria procura conhecer as caracteristicas de
um fendmeno para procurar explicacoes das causas e consequéncias de dito fenémeno”
que, no presente caso, o fendmeno é o TEA.

Para Malhotra (1993), o objetivo da pesquisa exploratéria é buscar entender as
razoes e motivacoes subentendidas para determinadas atitudes e comportamentos das
pessoas. Ela é frequentemente utilizada na geragao de hipdteses e na identificacao de
variaveis que devem ser incluidas na pesquisa. A pesquisa exploratéria proporciona a
formacao de ideias para o entendimento do conjunto de um problema.

Além disso, esta pesquisa caracteriza-se também como sendo um estudo de caso.
Segundo Yin (2005), o estudo de caso pode ser definido como um importante plano
metodolégico para a pesquisa, pois permite a pessoa que investiga se aprofundar no
assunto estudado, revelando as particularidades dificeis de serem enxergadas “a olho nu”.
Tanto que a “visita ao campo” é uma de suas maiores preocupacoes. Para que isso ocorra
de forma correta, o treinamento do investigador é primordial para garantir que somente
as informacoes relevantes sejam extraidas do estudo de caso. Em seu livro Conduzindo
Estudos de Caso, Yin (2011) explicita que ndo ha uma lista certa para que seja feito um

estudo de caso perfeito, porém uma lista basica seria:

Uma pessoa deve ser capaz de fazer boas perguntas - e interpretar as
respostas. Uma pessoa deve ser uma boa ouvinte e ndo ser enganada por
suas proprias ideologias e preconceitos.Uma pessoa deve ser capaz de ser
adaptavel e flexivel, de forma que as situacoes recentemente encontradas
possam ser vistas como oportunidades, ndo ameagas. Uma pessoa deve ter
uma nocao clara das questoes que estao sendo estudadas, mesmo que seja
uma orientacao teodrica ou politica, ou que seja de um modo exploratério.
Essa noc¢ao tem como foco os eventos e as informagoes relevantes que
devem ser buscadas a proporc¢des administraveis.Uma pessoa deve ser
imparcial em relacdo a nog¢oes pré-concebidas, incluindo aquelas que se
originam de uma teoria. Assim, uma pessoa deve ser sensivel e estar
atenta a provas contraditérias. (YIN, 2011, p.81)

Mesmo que a pessoa que queira fazer um estudo de caso nao tenha alguma dessas
habilidades, qualquer pessoa pode desenvolver, o mais importante, é ser honesto na hora
de avaliar suas habilidades e os dados coletados.

De acordo com Gomes (2007), algumas precaugdes sdo necessarias para que o

investigador faga um bom estudo de caso, sao eles:

Antecipagao de contatos com possiveis entrevistados ou com gestores
das organizacoes que serdo sujeitos/espagos da pesquisa; Organizacao
do material necessério & pesquisa (equipamentos de gravacao, material
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para notas etc.); Estabelecimento de cronograma da pesquisa de campo;
Sempre que possivel, realizacdo de estudos de casos-piloto, que podem
antecipar algumas situacgoes a serem enfrentadas, durante a pesquisa.
(GOMES, 2007, p.5)

Materiais que servem como suporte para a pesquisa de campo em si, tanto como
apoio para a pesquisa como para evidéncia, que no caso do estudo deste trabalho, foram

coletados e serao descritos adiante.

Yin (2005), aponta que os estudos de caso podem ser causais/exploratérios ou

descritivos:

e Causais/exploratérios: trata-se de um modelo de estudo de caso que, embora nao se
resuma a exploracao, permite ao investigador elencar elementos que lhe permitam

diagnosticar um caso com perspectivas de generalizagao naturalistica;

e Descritivos: possibilitam, ao investigador, a descricao de fenomenos contemporaneos

dentro de seu contexto real.

No caso desta pesquisa, foi de cardter descritivo, pois hé a descri¢ao sujeito da
pesquisa e das atividades realizadas.
Conforme Yin (2001) ha seis fontes de evidéncias para se basear um estudo de caso,

sao elas:

Documentagao estavel - pode ser revisada iniimeras vezes.
Documentacgao discreta - nao foi criada como resultado do estudo.
Documentacao exata - contém nomes, referéncias e detalhes exatos de
um evento.

Documentagao ampla cobertura — longo espaco de tempo, muitos eventos
e muitos ambientes distintos

Registros em arquivos precisos e quantitativos.

Entrevistas direcionadas - enfocam diretamente o tépico do estudo de
caso.

Entrevistas perceptivas - fornecem inferéncias causais percebidas.
Observagoes diretas realidade - tratam de acontecimentos em tempo real.
Observagoes contextuais - tratam do contexto do evento.

Observagoes participantes - perspectiva em relacdo a comportamentos e
razoes interpessoais.

Artefatos fisicos capacidade de percepgao em relacao a aspectos culturais
e a operagdes técnicas. (YIN, 2001, p.108)

H&4 muitas fontes para se basear o estudo de caso, porém nesta pesquisa foram
usadas somente a documentacao estavel, observagoes diretas, artefatos fisicos durante as
atividades e entrevistas com a mae (apéndice A) e com o professor (apéndice D) . Por
meio das respostas foi possivel conhecer melhor o estudante DC e avaliar o trabalho junto
ao docente.

O campo de pesquisa para este estudo, a Escola Municipal Dr. Joao Pio de Abreu,
no bairro Retiro, Volta Redonda, RJ. Nesta escola foi possivel realizar o estdgio extra-

curricular e realizar as atividades com o estudante DC. De acordo com a direcao , é uma
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escola que tem um ntmero alto de estudante com TEA, um total de 25, variando de grau
severo até o Asperger e é uma das escolas referéncias em educacao inclusiva. O fato de ter

a sala Sala de Atendimento Pedagégico (SAP) é um ponto positivo.

6.1 O Estudante DC

O estudante DC participou do Projeto Rob6 NAO. Para conhecé-lo melhor, além
de observacao e interacgoes, foi firmada uma entrevista com a mae. Durante esta entrevista,
a mae contou que o mesmo foi diagnosticado com TEA aos 2 anos e meio. O diagndstico
de Asperger veio mais tarde, apés um exame especifico. Comecou a falar apenas com
4 anos e ao entrar na escola regular aos 7 anos, mal sabia ler e escrever. Em relacao a
matematica, sabia apenas os numeros de 1 ao 5. Com essa idade comecou a tomar Ritalina
e se desenvolveu rapidamente.

Alguns anos depois, de acordo com a mae, a Ritalina nao surtia mais o efeito
desejado e comecgou a deixa-lo sonolento demais e muito agitado, por isso a mae achou
melhor parar com a medicagdo. Hoje, DC estd com 13 anos e cursa o oitavo ano do ensino
fundamental. Um fato interessante é que na familia dele ha muitos casos de autismo,
tanto de tios quanto primos, até mesmo seu irmao mais novo, de 6 anos, possui algumas
caracteristicas significantes, mas ainda nao ha laudo.

O estudante DC possui caracteristicas tipicas da Triade de Wing, falado no capitulo
2. Em relacao ao comportamento afetivo, por exemplo, se despede no final das atividades
realizada com apenas um tchau e sai andando. Todavia, ao ver o pai e a mae cumprimentar
alguém, DC costumava imité-los de forma natural, como se fizesse toda vez ao se despedir.
Com pessoas com TEA, a comunicagao precisa ser clara, pois raramente entendem de
forma figurativa.

Por apresentar Sindrome de Asperger, a parte cognitiva nao foi afetada drasti-
camente. No entanto, a baixa condicao de fazer amizades com criangas da mesma faixa
etaria e a resisténcia na coordenagao motora sao bem afetados. Segundo a mae, DC
possui dificuldade na coordenagao motora para correr, comer usando garfo e faca e até
mesmo para escrever sem deixar o caderno deslizar na mesa, mas sabe andar de skate
perfeitamente.

Continua tendo facilidade para se relacionar com adultos, mantém uma relacao
muito boa com professores e funcionarias da cozinha da escola. Em contrapartida, possui
dificuldade para se relacionar com os colegas da mesma idade, pois os considera imaturos.
Mesmo quando sao os colegas da sala que se aproximam, DC nao consegue manter a
conversa por muito tempo.

Sobre a vida escolar de DC, a mae relatou que é bem dificil, tanto para ele quanto
para os pais. DC nao entende o porqué de estudar alguns contetidos, ja que nao vé utilidade

como por exemplo, histéria. De acordo com DC, ndo ha motivo para se estudar o que



Capitulo 6. Procedimentos Metodologicos 52

ja é passado. Entdo a mae tem que encontrar um filme ou algo interativo para ele se
interessar e, assim, estudar aquele tema. Se isso nao acontecer, DC simplesmente se recusa
a estuda-lo, o que demanda muito tempo e dedicacao da mae.

A SAP é onde acontece o AEE, que foi falado no capitulo 2. Sdo duas professoras que
acompanham os casos especificos nas aulas regulares, como o autismo. Como o estudante
DC estuda no turno da manha, duas vezes na semana frequenta a sala SAP no contra
turno, turno da tarde, de 13 h as 15 h, onde constantemente leva algo da sala regular para
fazer.

O comportamento de DC, sua interacao com os demais colegas de turma e com seu
professor foram observados durante o estdgio extra-curricular. Além disso a sua relacao com
o conteudo que estava sendo passado. Um ponto que merece destaque foi que o professor
passava os exercicios e ndo espera os alunos resolverem, ele mesmo os resolvia. Acredita-se
assim que por esse motivo DC nao copiava o que era passado no quadro. Segundo DC,
“nao ha logica eu copiar algo que o professor ja fez por mim”. E esse é sempre o problema
do professor com o estudante. O professor manda DC copiar os exercicios e, quando esta
copiando, pois este precisa de um tempo maior para copiar, o docente apaga o quadro.
Quando vai olhar o caderno dele, o professor mesmo pega o lapis e faz por ele, algo que o
deixa extremamente angustiado, visto que detesta que facam algo por ele.

O relacionamento dele com a turma é praticamente nulo. Conversa raramente com
as outras criangas, somente quando as mesmas comec¢am o assunto, e na maioria das vezes,
DC muda o assunto para algo complexo para sua idade como a situagao econdémica do
pais. Ja no intervalo DC fica sozinho, andando pelo péatio. Geralmente no intervalo hé algo
diferente para as criancas fazerem, alguma atividade fisica divertida, como jogar bola ou
pular corda, algo que DC nao gosta nem consegue realizar corretamente. Como visto no
capitulo 2, estas sdo caracteristicas tipicas da Sindrome de Asperger, assuntos especificos
e dificeis para a idade e o atraso na coordenacao motora.

Apoés estas acOes iniciais, observagoes, interagoes e conversas com a mae, foi
elaborada atividades com o objetivo auxiliar DC nos conteidos de matemética que
estava sendo estudado em sala de aula, usando recursos tecnoldgicos de forma que DC se

interessasse pelo assunto, facilitando assim sua aprendizagem.

6.2 Atividades elaboradas

DC apresenta interesse por diversos topicos, espaco, computador, ROBLOX (jogo
digital que permite jogadores criarem mundos virtuais), videogame, futebol, assuntos tipicos
de um garoto de 14 anos. Em virtude disso, foram elaboradas atividades utilizando como
recurso o jogo. A ideia inicial era criar jogos digitias, porém o laboratério de informatica da
escola nao atua ha algum tempo devido a problemas técnicos. Por este motivo, adaptamos

entao para jogos de tabuleiro, algo que DC também possui interesse.
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Os jogos utilizados em sala de aula, para fins educativos vao além do entretenimento,
eles servem para ensinar e educar e se constituem em ferramentas eficientes. Cabe ao
professor planejar, organizar e controlar as atividades utilizando os recursos tecnolégicos
apropriados a fim de criar as condigoes ideais para que os alunos dominem os contetdos.

Para Rodrigues (2001), "o jogo é uma atividade rica e de grande efeito que responde
as necessidades ludicas, intelectuais e afetivas, estimulando a vida social e representando,
assim, importante contribuicdo na aprendizagem". Com isso, pode-se dizer que o jogo
pode ser educativo e pode ser desenvolvido com o objetivo de gerar uma aprendizagem
significativa.

Ainda sobre o jogo, Limberger (2014) aponta que o TEA trata-se de um transtorno
bastante amplo, mas quando se aplica técnicas de intervencao como, jogos didaticos
percebe-se progresso diario sendo alcancgados, segundo relatos de pais, especialistas e
pesquisadores, podendo perceber um crescimento cognitivo, social e emocional nas criancas.
Este progresso citado por Limberger pode ser percebido durante o decorrer das aulas
e da prépria atividade com DC e sua dupla, que chamaremos de I, para preservar sua
identidade, que também esta no espectro autista, e estuda com DC.

A primeira atividade foi feita em dupla, com o aluno I, um colega de turma com
TEA, mas nao é Asperger. DC o considera um amigo, pois sdo bem proximos, além
de participarem dos atendimentos da SAP, participam dos eventos que acontecem na
APADEM, motivo pelo qual optou-se por fazer as atividades em dupla.

Além do professor de matematica da turma pedir, o estudante I possui uma
dificuldade maior em matematica, e seria interessante que participasse de uma atividade

extra de matematica que o ajudasse a estudar.

Figura 12 — Atividade 1 - Jogo do Polinémio

Fonte: Arquivo Pessoal

Esta atividade teve como objetivo revisar o contetido para a prova dos estudantes,
que seria dias depois. O tabuleiro foi criado em um programa de computador, com o
tema de espaco, algo que desperta curiosidade em DC. O contetiido trabalhado foi o valor
numérico da func@o polinomial em um ponto, neste caso, valores de 1 a 6 por ser um dado.

O tabuleiro possui como as "casas'"fungoes polinomiais que contém como variaveis o 'n",
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que é encontrado quando o estudante joga o dado e substitui o valor que sai no dado pelo
"n". Vencia o jogo o primeiro a chegar na casa CHEGADA. Mais detalhes da atividade,
ver Apendice B.

Ja a segunda atividade foi realizada individual, pois 0 mesmo nao pode comparecer
no dia. Tinhamos encontros uma vez na semana, toda terca feira, no horario de 12 h as 14

h, fora os acompanhamentos feitosdurante as aulas de matematica.

Figura 13 — Atividade 2 - Jogo Operacoes com Polinémios
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Fonte: Arquivo Pessoal

A segunda atividade foi uma continuacao de contetido, foi trabalhado operagoes
entre polindomios. Seu objetivo era realizar operacoes de soma, subtracao e multiplicacao
de polinomios. O tabuleiro, também criado no programa de computador, desta vez com o
tema Roblox, jogo favorito de DC, os dados, foram feitos no papel cartao e decorados com
durex colorido.

Sao 3 dados, com polindmios distintos de tal forma que as faces opostas possuam
os mesmos polindémios, porém, nenhum polinémio usado no primeiro dado, é repetido no
segundo. E o outro dado com os simbolos das operagoes, de tal forma que as faces opostas
também tenham o mesmo simbolo. O estudante pode escolher qual ordem fara a operacao,
Vence o estudante que completar 4 casas consecutivas na horizontal, vertical ou diagonal,
de qualquer um dos dois quadros do jogo. Para mais detalhes da atividade, ver Apendice
C.

Apods as observacoes e ajudas a DC em sala de aula, foram realizadas conversas
com o0 mesmo para saber o que gosta, o que chama sua atencao e qual sua relacdo com
a matematica, como a vé. A partir dai, foram elaboradas atividades didaticas de acordo
com o conteudo que estava sendo trabalhado pelo professor.

A ideia inicial com este trabalho, era possibilitar uma interacao do estudante com
TEA com os demais colegas da turma, porém nao foi possivel fazer um grupo de estudo
com os alunos com dificuldade, devido a um problema no horario de contra turno da escola.
Por esse motivo, surgiu a possibilidade de envolver o amigo que chamaremos de I, também
com TEA, o que foi interessante, ver dois estudantes com TEA, se ajudando e competindo

ao mesmo tempo.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o tempo observando e ajudando DC nas aulas e provas, o mesmo comegou
calado, pouco se comunicava conosco na sala, e quando tocava o sinal, apenas saia da
sala, sem ao menos nos esperar para a atividade que sempre acontecia depois da aula.
Posteriormente, comecou a demonstrar interesse por nds, perguntando sobre a faculdade e
dizendo que também ia fazer um curso superior.

Com o passar dos meses, DC organizava onde iamos sentar e esperava para o
almoco, sempre comunicativo e perguntando como seria a atividade que fariamos depois.
A cada atividade realizada, surgia com ideias para as proximas, contando o que havia
gostado e o que poderia melhorar. Apds cada atividade, o combinado feito era de estudar
um pouco sobre a matéria, e assim que terminava o jogo, lembrando desse momento para
tirar as duvidas que tinha tido na sala de aula.

No decorrer das atividades pode ser verificado o desenvolvimento do estudante DC
tanto em relagdo a parte afetiva quanto ao conteido trabalhado. Como vimos no capitulo
3, o autismo ¢ um transtorno que causa alteragdes principalmente nas areas socio afetivas
e cognitiva. Em relacao a parte cognitiva de DC, foi observado a evolugao da coordenacao
motora fina durante as atividades, como por exemplo, no mover e alinhar as pecas dos
jogos e na escrita nas fichas de registro.

Foi evidenciado que DC desenvolveu confianga e autonomia durante as atividades,
visto que no comego precisava perguntar se estava fazendo correto e se estava no caminho
certo para vencer o jogo. Na parte socio afetiva, a autoestima e confiabilidade que DC
construiu conosco durante o semestre juntos, foi notéria para todos. Tanto para funcionarios
da escola, quanto para seus pais , que comentavam o quao ansioso ficava para as atividades.

A atividade 1, Jogo do Polinémio, foi realizada a pedido do professor, para revisar
o conteudo para a prova, e foi executada por dois estudantes com TEA, o proprio DC,
seu colega de classe I, que possui grau leve de autismo. Nesta atividade pode-se observar
a interacao entre os mesmos. DC queria que I jogasse com ele, tanto que o convenceu a
jogar quando o mesmo nao sabia se ia. Por ser um jogo em dupla, havia certa competicao,
o que os deixou ainda mais entusiasmados para o jogo, pois queriam ganhar.

Os meninos ficaram bem animados quando viram o tabuleiro. O estudante I
perguntou se o jogo seria sO sobre matematica, pois viu que tinha muitos ntiimeros e
quando falei que seria, ficou desanimado. Perguntou qual seria o prémio e disse que seria
uma medalha de ouro. Foi o suficiente para se animar, pois relatou que s6 tinha uma
medalha de bronze e agora tinha a chance de ganhar uma de ouro num jogo onde tudo era
de matematica, "o que era muito legal".

Em relacao as operagoes, DC realizou todas com sucesso. As vezes nem precisava
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Figura 14 — Interagao dos meninos durante a atividade 1
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Fonte: Arquivo Pessoal

usar a folha de registro , pois dizia que dava para fazer de cabeca. Por isso sua folha de
registro ha tdo poucas contas escritas. Porém, observa-se que o resultado esta correto.
Resolvia de cabeca, mas anotava o valor para “provar” que havia feito a conta correta.
DC sabe montar a operacao corretamente. Apenas "pula'alguns passos por achar faceis
demais e mostra o resultado direto da operagao. Por fim, DC anotava somente o resultado

que dava no final, por achar facil para realizar a conta (Fig. 15).

Figura 15 — Folha de Registro de DC - Atividade 1
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Fonte: Arquivo Pessoal

O estudante I é o oposto de DC. Precisa da folha de registro a cada momento e na
hora da atividade, ndao estava com sua tabuada, havia esquecido na SAP mais cedo. Entao
ficou apreensivo no comeco, pois teria que fazé-la. A cada jogada, fazia a tabuada que
precisava. No comego precisou de ajuda para relembrar como fazia a fungao polinomial
e que o numero elevado ndo era a mesma coisa que duas vezes o numero, foi preciso

relembra-lo algumas vezes durante o jogo sobre isso.
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Figura 16 — Folha de Registro do estudante I - Atividade 1
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Fonte: Arquivo Pessoal

Pode-se observar na sua folha de registro (Fig 16) que a tabuada esté presente,
pois necessita da mesma para conferir a resposta. Algo que o deixa mais seguro, e ainda
sim precisava da minha confirmacao para seguir e colocar o resultado.

E importante destacar que mesmo o estudante I fazendo sua tabuada e usando mais
a folha de registro, realizava as contas corretamente e apenas precisava de mais tempo
para fazer as fungoes. O que também foi visto no capitulo 3 que é comum, o aluno com
TEA realizar todas as atividades que o aluno regular realiza, apenas com um tempo a
mais para isso.

Em relagao ao valor da varidvel “n”, DC comentou assim que comegou o jogo que
a cada jogada iria mudar, ja que ele teria que jogar o dado toda vez que chegasse sua vez,
algo que também era o objetivo do jogo. Além de resolver as operagdes corretamente, pois
¢é importante destacar que “n” era apenas uma variavel que pode ser qualquer valor que
desejamos.

O estudante I teve essa percepcao somente ao final. Nas questdes finais para ganhar
a medalha, tirou o nimero 6 na primeira questao, e a operacao tinha ficado muito extensa.
Logo queria jogar o dado novamente para retirar um niimero menor. O objetivo do jogo
também foi atingido , apenas um pouco depois, pois 0 mesmo percebeu que “n” dependia

do valor que tirasse no dado.
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Os exercicios apds o jogo, tinham por finalidade avaliar se haviam entendido o
contetido. Porém nao ajudaria em nada, uma condicao estabelecida desde o comeco para
se ganhar a medalha.

O primeiro a chegar na CHEGADA foi I. O mesmo teve dificuldade no comeco,

pois havia tirado o niimero 6 no dado e era uma funcao de 2° grau (Fig.17).

Figura 17 — Folha de Prémio de I - Atividade 1
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Fonte: Arquivo Pessoal

Por ser regra do jogo, o estudante I nao pdde receber ajuda. Respeitou e nao
pediu, porém teve o mesmo erro do comeco, ao invés de fazer o nimero 6 ao quadrado, o
multiplicou por 2, dando o resultado errado. No momento que deu o resultado, o mesmo
olhou na folha de registro e percebeu que estava errado. Passou o dado para DC e disse
que era sua vez, pois conhecia a regra. regra. Além disso, sabia que se ele errasse, DC teria
a chance de chegar na chegada e se juntar dele.

DC jogou e conseguiu chegar na CHEGADA, porém era a vez de I novamente. O
mesmo jogou o dado e desta vez acertou as questoes, conseguindo a medalha na frente de
DC.Apesar de DC querer muito ganhar, perdeu o jogo, porém nao se perturbou com isso,
até brincou sobre a premiacao, algo que ficamos surpresos. Por DC também ter chego no
final, também fez suas questoes para conseguir ganhar a medalha e realizando as operagoes
corretamente também conseguiu ganhar.

A segunda atividade, Jogo Operando com Polinémios, também foi construida a
partir das observacoes e necessidades apresentadas por DC. O tabuleiro, também criado
no aplicativo para computador, desta vez com o tema Roblox, jogo favorito de DC, algo

que o deixou extremamente feliz quando viu.

DC podia escolher qual ordem faria a operacdo. Primeiro usando o polinémio que
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Figura 18 — Folha de Prémio de DC - Atividade 1
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Fonte: Arquivo Pessoal

sair no dado azul ou no dado vermelho. Ao escolher a ordem e realizar a operacao, ele
deveria encontrar o resultado obtido como resposta em um dos dois quadros do jogo. S6
seria vencedor se completasse 4 casas consecutivas na horizontal, vertical ou diagonal, de
qualquer um dos dois quadros do jogo.

A atividade tinha como objetivo realizar operagoes com polinémios. O tabuleiro
continha dois quadros com fungoes polinomiais que eram todos os resultados possiveis das
somas, subtracoes e multiplicagoes entre os dados.

Nesta atividade DC fez sozinho, pois o estudante I ndo pode estar presente. Como o
jogo nao havia necessidade de uma dupla, pode ser adaptado. Entao nao houve problemas
em relagao ao conteido em si. No entanto, nao teve a interacao que havia sido planejado

como na atividade anterior.

Figura 19 — Atividade 2 - DC antes da atividade

Fonte: Arquivo Pessoal

Observou-se que DC estava um ansioso por sua dupla nao estar presente. Disse
que nao teria com quem competir e por este motivo ficou andando por um tempo na sala
arrumando as cadeiras para se acalmar (Fig 19). Também citado no capitulo 3, a mudanga

de rotina nao é algo bem aceito em pessoas com TEA. como houve uma mudanca na rotina
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esperada por DC, a auséncia de sua dupla, gerou uma grande ansiedade que modificou seu
comportamento.

Para focar sua atencao, realizou-se uma revisao de operacao de polinomios, desta
vez no quadro, algo que o motivou. DC quis nos ajudar, pois adora escrever no quadro.
Em seguida apresentou-se o tabuleiro, DC ficou encantado e queria segurar o mesmo todo
o tempo, pois adora ROBLOX.

A atividade entao comegou, com a explicagao das regras. No inicio, DC analisou
os dois quadros, os dados e entdo se interessou pelo jogo (Fig. 20). DC tentou resolver a
operacao entre os dados de cabeca, porém como demorou além do tempo esperado resolveu

usar a folha de registro (Fig. 21).

Figura 20 — DC durante Atividade 2

Fonte: Arquivo Pessoal

Destaca-se que DC resolveu realizar as operagdes no quadro, pois segundo ele "seria
mais divertido'. Entao jogou os dados no chao e resolveu no quadro a operacao, algo
simples, porém que tornou a atividade muito mais divertida e interessante para DC, visto

que sentia-se "um professor dando aula'.

Figura 21 — Folha de Registro de DC - Atividade 2
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Em relagao a parte matemaética, destaca-se mais dificuldade nesta atividade do
que na anterior. DC precisou fazer as operacoes na folha, pois segundo o mesmo, algumas
eram confusas demais para se fazer na mente, principalmente por causa do sinal. Quando
a operacao era soma ou multiplicagdo de um polinémio por um nimero real, DC nao
tinha dificuldade, anotava na folha, apenas para registrar. O problema iniciava-se quando
aparecia uma multiplicacao ou subtragdo de polinomios, pois DC confundia-se com o sinal
e se perdia na conta, o que observava-se grande nervosismo em DC, tendo que comegar
novamente.

Quando DC comegou a resolver as operacoes no quadro (Fig. 22), ndo ficou tao
nervoso em errar as contas como estava antes usando a folha, pois segundo ele "no quadro
eu sou o professor e professor também erra". Logo foi algo que o acalmou o quadro foi algo
que o acalmou. O maior problema era o polinémio (-3x+2), pois sempre que este aparecia,
DC esquecia que havia o - e resolvia sem. Este polindomio apareceu um total de quatro
vezes e DC precisou ser lembrado metade das vezes que o sinal fazia total diferenca. Fora

este polinomio, DC realizou as atividades sem maiores problemas.
Figura 22 — Quadro com as operacoes feitas por DC
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Fonte: Arquivo Pessoal

Destaca-se que o jogo também depende de sorte, visto que os dados devem cair nos
polinémios corretos para terem os resultados marcados em 4 casas consecutivas. Era notério
que DC ja estava impaciente. Os polinémios continuavam a cair repetidamente. Devido a
isso, foi feita ali mesmo, uma adaptagao na regra do jogo. Quatro (4) casas marcadas na
horizontal, vertical ou diagonal, nao necessariamente consecutivas, era necessario para se

vencer o jogo. Com esta adaptacao, trés jogadas apds, DC venceu o jogo.
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Adaptagoes de materiais, neste caso o jogo, sdo necessarias quando trabalha-se com
estudantes com TEA. Lembrando que a adaptacao mantém a integridade do contetido em
si trabalhado, apenas o apresenta de formato diferente para que o estudante aprenda com
base nas suas necessidades. No caso de DC, a demora para chegar nas 4 casas consecutivas
que a regra do jogo pedia, o estava deixando cansado e irritado, ao invés de animado como
estava no comego. Por este motivo, foi feita a adaptacao, visto que o objetivo do jogo, ja
havia sido cumprido, que era resolver as operacoes polinomiais corrretamente e aprender
com as mesmas.

Ao final da atividade, foi pedido para que DC escrevesse o que achou das atividades
em uma folha (Fig. 23).

Figura 23 — Bilhete escrito por DC

%%m@%mu fmA TR
YR waim%“ puNeHn
ARy x@mﬁ W
9@@.;.&{\, fegpe gl el
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Por ser caracteristica da pessoa com TEA a dificuldade na reciprocidade emocional
com as pessoas, dito no capitulo 3, sabia-se que DC seria sincero ao dizer o que achou das

atividades e dos encontros.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desse trabalho foi desenvolver atividades de contetidos matematicos
com o uso de diferentes tecnologias e mostrar se favorece ou nao a aprendizagem do aluno
com TEA. Durante o tempo de pesquisa, surgiu a oportunidade também de aplicar as

atividades, enriquecendo assim o trabalho em si.

Iniciou-se a pesquisa com a histéria do TEA, sua definicdo e suas caracteristicas,
dando foco a Sindrome de Asperger, que é o diagndstico do sujeito de pesquisa. Apds isso,
tratou-se um pouco sobre as leis, para se conhecer o direito da pessoa com TEA em sala
de aula, o que a mesma pode fazer e como pode ajuda-la. Os métodos de aprendizagem
voltados para o TEA também foram estudados para serem usados onde ocorriam as
atividades, sempre na mesma sala e mesmo horario, como no Son-Rise e na elaboracao
das atividades, seguindo os passos do método ABA (Avaliagao-Defini¢ao de objetivos-
Elaboracao de procedimentos-Ensino-Avaliagao de progresso). A importéancia de se ter uma
experiéncia em se trabalhar com criancas com TEA também é levado em consideracao,
pois facilita o modo que se relaciona com as mesmas. Tudo se uniu da melhor forma
possivel para a realizacao da pesquisa em si.

A ideia inicial deste trabalho era elaborar atividades com o envolvimento de toda a
turma, mas nao foi possivel ocorrer. No entanto, apesar das dificuldades, foi observado que
houve uma boa compreensao da proposta, embora seja um processo diferente para cada
pessoa. O objetivo geral foi de fato cumprido, as atividades favoreceram a aprendizagem
do contetdo, visto que o estudante entendia o que era proposto, realizava o que era pedido
e deixava claro quando nao entendia.

Apos as atividades o estudante DC escreveu um bilhete, sobre o que tinha gostado.
Relatou que tinha entendido o contetido e que gostava das atividades porque eram diferentes
de estudar, o que mostra que a pesquisa cumpriu o objetivo, além de ser divertida para o
estudante, fez com que entendesse melhor o contetido, favorecendo assim sua aprendizagem.

Além disso, houve uma entrevista com o professor de matemaética do estudante da
pesquisa, apos as atividades, onde o mesmo disse seu ponto de vista em relacao a pesquisa
no geral. Segundo ele, DC realmente entendeu o conteido, e nao era necesséario que ele (o
professor) relembrasse ou explicasse novamente como estava acostumado a fazer nas aulas.
Para o professor, a pesquisa poderia durar o ano todo e o proximo também, pois o mesmo
se sentia confortavel em deixar que a presente autora explicasse os exercicios para os dois
alunos com TEA enquanto isso, ele poderia passar mais tempo resolvendo exercicios ou

passando mais conteudos para os outros alunos da turma.

Esta pesquisa mostrou que o jogo ¢ uma tecnologia educacional importante para

o estudante com TEA e os demais também. E vélido tentar todos os recursos possiveis
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para que o estudante aprenda, porém a real importancia da pesquisa se da pelo fato em
deixar claro que o uso de diferentes tecnologias se mostra favoravel na aprendizagem de
estudantes com TEA.

Dada a importancia do assunto, compreende-se que ainda ha muito trabalho para
se ensinar os estudantes com necessidades especificas. Mesmo tendo politicas que apoiam
o cumprimento da inclusao destes estudantes, dentro da sala de aula a realidade é outra.
Por isso é tao importante a atualizacdo e formacao continuada do professor e pesquisas
com tecnologia para incluir estes alunos. Esta pesquisa, por exemplo, mostra apenas
uma iniciativa de se trabalhar de forma diferente com estudantes com TEA em uma sala
regular, com atividades didaticas, de uma forma que a aprendizagem do aluno seja o ponto
principal.

O olhar que os futuros professores precisam ter antes de entrar na sala de aula é o
de querer ensinar para todos, inclusive para o aluno com necessidade especifica que esta
na sala. Realizar uma atividade didatica, ou um jogo favorece a aprendizagem de todos os

alunos nao somente a aprendizagem do aluno com TEA ou com outro transtorno.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM A MAE DE
DC



ENTREVISTA COM A MAE

DIAGNOSTICO

Ele foi diagnosticado realmente com 2 anos e meio, mas sabiamos que tinha algo diferente nele
antes. Ele comecou a ir para Escola com 1 ano e 7 meses e era o Unico que ndo falava nada, e
todas as professoras comentavam isso. Entdo com 2 anos levamos em um neuropediatra que
nos encaminhou para 0s outros médicos e com 2 anos e meio veio o diagndstico de autismo. O
diagndstico de Asperger veio somente anos mais tarde, quando ele ja estava no Ensino
Fundamental. Ele s6 comecou a falar com 4 anos e quando entrou na 12 série, com 6 anos ndo
sabia nada, entdo o médico passou Ritalina e ele desenvolveu muito rapido, mas em alguns anos
esse foco todo acabou e hoje em dia s6 0 mantem calmo, porque se ele fica sem ela, desorganiza
todo e se torna agressivo. Hoje ele toma Daforin 20mg e continua com o Ritalina 10mg. Tem
laudo de TEA — Sindrome de Asperger hoje em dia.

INFORMACOES GERAIS

Ele tem dificuldade de se relacionar com criancas da mesma faixa etaria, mas desde pequeno
sabe conversar muito bem com adultos, o problema mesmo é com a idade dele. Ele prefere
jogos e atividades em computadores, s0 usa brinquedos em terapia ou em algum outro lugar
como meio de aprendizagem. Adora ROBLOX e coisas relacionadas com espaco. A atividade
fisica que mais gosta é andar de skate, apesar de ndo ter muita coordenagdo motora para isso.
Ele faz outras terapias voltadas para o autismo, fonoaudiéloga, psicologa, psicopedagoga,
participa de projetos da APADEM.

DADOS ESCOLARES

Estuda na escola regular desde sempre, nunca foi necessario colocar em uma escola regular.
Agora estamos deixando ele voltar sozinho da escola para casa, 0 que é importante para a
independéncia dele, moramos bem perto entdo é seguro também. Estuda na Escola Municipal
Dr. Jodo Pio de Abreu, desde o 6° ano e nunca teve problemas, é uma escola muito boa, tem
bastante autista I, a escola tenta ao maximo inclui-los. Esta no 8° ano agora e tem dificuldade
em todas as atividades, porém consegue entender o basico. Tudo que o professor explica na sala
eu tenho que explicar de novo em casa. Explico tudo de novo com materiais concretos, porque
ele ndo consegue entender a forma abstrata que os professores explicam, e ndo e s6 em
matematica ndo, em todas as matérias.

Entrevista realizada no dia 25/02/2019
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ATIVIDADE 1 - JOGO DOS POLINOMIOS

" “*JOGO DOS POLINOMIOS

Elaborado por Kimberly Cristine Campos Dias
Sob arlentagho dos professores José Ricardo Femreira
. de Almeida e Glovana da Sliva Cardpgo IFRJ

OBJETIVO: Obter o valor da funcéo polinomial em um ponto (no caso, de 1 a 6, por ser um
dado).
MATERIAL: Tabuleiro, 2 dados de cores diferentes e marcadores coloridos.
REGRAS DO JOGO: O aluno que ganhasse no “impar ou par” comegava o jogo. O primeiro
jogador jogava o dado branco para ver quantas casas iria andar, ao descobrir, colocava o dado
branco no quadrado branco do tabuleiro, ao lado da casinha com a funcdo polinomial. Em
seguida, jogava o dado vermelho para descobrir qual seria o valor que iria substituir no “n” para
resolver a funcdo. Se o jogador acertasse a funcdo, ele poderia pegar seu marcador e colocar na
casinha laranja, entregando o dado branco e vermelho para o adversario, se errasse a funcéo,
permanecia na casa que estava. Vencia o jogo o primeiro a chegar na casa CHEGADA.
SUGESTAO DE ADAPTACAO DO JOGO: Teriam 3 niveis de jogo, todos com o dado branco
normal, porém o que mudaria seria o dado vermelho:

e Nivel 1 — O proéprio jogo, o dado vermelho seria um dado normal, de 6 faces.

e Nivel 2 - O dado vermelho seria um dado de 12 faces;

e Nivel 3 -0 dado vermelho seria um dado de 20 faces;

O objetivo seria 0 aluno realizar operagdes maiores nas fungdes polinomiais do jogo.



METODOLOGIA: Distribuir a folha de registro para a dupla. Antes de comecar a atividade fiz
uma breve revisdo de polinbmios para a dupla, para relembra-los de como era o polinémio.
Entdo comecgava 0 jogo com as regras estabelecidas acima. O aluno que chegasse primeiro na
casa CHEGADA vencia 0 jogo, porém ndo ganhava seu prémio, que era uma medalha de ouro.
Ele recebia uma folhinha, com 5 questbes de fungbes polinomiais que deveria fazer da mesma
forma, jogar o dado vermelho e resolver. Se errasse alguma questdo, ele teria a chance de fazé-
la de novo, assim como seu adversario de jogar mais uma rodada do jogo, a cada erro, para
também tentar ganhar sua medalha.
MODELO DE FOLHA DE REGISTRO

Aluno: Turma:

Namero retirado no dado | Equacao a ser resolvida Resultado

MODELO DA FOLHA DE PREMIO (se houver)

Aluno: Turma:

RESOLVA AS QUESTOES ABAIXO PARA GANHAR SEU PREMIO

1) Sn® =

2) 2n*+10n+5=

3) 10n+52=

4) 35n% +1=

5 n*+2n*+13n+81=

OBS: As questdes devem ser diferentes de aluno para aluno e a quantidade
pode ser modificada de acordo com a necessidade de cada aluno.
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OBJETIVO: Realizar operac6es de soma, subtracdo e multiplicacdo de polinémios.
MATERIAL: Tabuleiro, 3 dados feitos de papel cartdo branco, durex vermelho, azul e amarelo,
canetas piloto azul, vermelha e amarela, papéis cartdo branco cortados em circulos para serem
0s marcadores das casas.

REGRAS DO JOGO: O jogo possui 3 dados, dois deles (durex azul e vermelho) contém
polindmios distintos de tal forma que as faces opostas possuam 0s mesmos polinémios, porém,

nenhum polindmio usado no primeiro dado, é repetido no segundo. O terceiro dado, de durex



amarelo, é o dado que contém os simbolos das operacfes que serdo feitas nos polindmios, de
tal forma que as faces opostas também tenham o mesmo simbolo. O aluno podera escolher qual
ordem faré a operacéo, primeiro usando o polinémio que sair no dado azul ou no dado vermelho.
Ao escolher a ordem e realizar a opera¢do, o aluno devera encontrar o resultado obtido como
resposta em um dos dois quadros do jogo. O aluno vence se completar 4 casas consecutivas na
horizontal, vertical ou diagonal, de qualquer um dos dois quadros do jogo

METODOLOGIA: Distribuir a folha de registro aos alunos. Ent&o o jogo iniciou com as regras
estabelecidas acima. O aluno que completasse primeiras 4 casas consecutivas vencia 0 jogo, se
tivesse realizado todas as operacdes de forma correta ganhava também seu prémio.

FOLHAS DE REGISTRO

Aluno: Turma:

Polinémio retirado | Sinal da operacéo retirado | Polinémio retirado Resultado
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ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Professor, como o senhor sabe, estou fazendo esta pesquisa para meu TCC e gostaria de
saber se 0 senhor achou valido o tempo que passei com o DC tanto em sala de aula quanto
nas atividades realizadas com 0 mesmo.

Primeiro queria dizer que acho muito interessante vocé gostar desse tema, € dificil hoje em dia
alguém nova como vocé, comegando na profissdo ter interesse pelas criangas com autismo,
ainda mais na sala regular. E muito dificil ensinar todos os alunos e ainda ter foco para ensinar
o0 aluno especial, entdo é importante valorizar quem gosta dessa area.

Agora sobre a pergunta principal, achei muito valido sim o tempo que passou aqui, por mim
vocé poderia continuar até o final do ano, e no proximo, e assim que o DC saisse, vocé
acompanhasse o proximo, porque me ajudou bastante. Sempre que eu terminava de explicar
para a turma toda eu tinha que voltar no DC e no | e explicar novamente para os dois, passo a
passo o0 que tinha acabado de fazer, porque vocé sabe, eles sdo mais devagar, e com vocé aqui
explicando de forma diferente eles entendiam mais rapido. O que é bom para os dois e a mim
também. Até mesmo em questdo de nota, nas provas os dois melhoraram bastante, que foi o
contetdo que vocé explicou na atividade que te pedi, antes da prova, os dois foram bem na
prova e até interagem melhor, do jeito deles.

O DC falou que vocé continua a ajuda-lo mesmo com o fim das atividades, acho muito legal da
sua parte, isso mostra que vocé realmente quer que ele entenda o contetdo, isso é bom para o
menino, ele gosta da matematica e quer entender, s6 € devagar mesmo. Ele continua
melhorando nas notas, até participa mais das aulas, responde o que eu pergunto com seguranca.
Entdo respondendo de forma resumida, foi sim muito valido, e por mim vocé fica me
acompanhando até eu me aposentar, ou até vocé ter sua prépria turma, que se dependesse de
mim, poderia ficar com as minhas assim que eu saisse, pois se mostrou muito competente.

Entrevista realizada no dia 10/06/2019
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DO
ESTAGIO EXTRA CURRICULAR



MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — IFRJ

DOS CURSOS DE LICENCIATURA
(PREFNCHER EM 3 VIAS)

ESCOLA: ESCOLA MUNICIPAL DR. JOAD PAULO PIO DE ABREU
ENDERECO: RUA REV. ISRAEL VIEIRA FERREIRA, 140
BAIRRO: RETIRO CIDADE: Volta Redonda
CEP: 27276-000 TELEFONE: (24) 3342-2919
E-MAIL. emjpploabreu.sme@epdyr.com.br
NOME DO DIRETOR: VALERIA AUGUSTA F. CARVALHO COELHO

ALUNO-ESTAGIARIO KIMBERLY CRISTINE CAMPOS DIAS

MATRICULA: 12162233 CURSO: Licenciatura em Matematica
DATA DE NASCIMENTO: 16/04/1994 CPF: 14895894738

ENDERECO Rua A, n. 11, Parque do Contorno

BAIRRO: Nova Primavera CIDADE: Volta Redonda

CEP: 27240571 TELEFONE; - CELULAR: 24 999984387

E-MAIL: kimberly-ccampos@hotmall.com

INICIO DO ESTAGIO: 20/0.4/2019 TERMINO: _ /_ /2019

Termo de Compromisso que, entre si, firmam, de um lado, como CONCEDENTE, ESCOLA
MUNICIPAL DR JOAO PAULO PIO DE ABREU, CNPJ 01930918/0001-00, representada por VALERIA
AUGUSTA F. CARVALHO COFLHO e, de outro, como ESTAGIARIO(A), o(a) estudante KIMBERLY
CRISTINE CAMPOS DIAS, reqgularmente matriculado(a) no Curso de Licenciatura em Matematica
do Instituto Federal do Rio de Janeiro, para a realizacdo de um periodo de estdgio, em conformidade
com & Lel n® 11.788/2008. E denomirado CONVENENTE, com o qual a Instituicao de Ensino declara
ser conveniada pelo Acordo de Cooperagao n® 356/2018, o INSTITUTO FEDERAL DO RIO DF
JANEIRO (IFRJ), com sede na Peitoria, estabelecido na Rua Pereira de Almelda, 88, Praca da
Bandeira, Rio de Janeiro, RJ, CEP 20.260-100, CNPJ n® 10.952.708/0001-04, neste ato representado
pelo Diretor Geral do campus Volta Redonda ANDRE AUGUSTO ISNARD, brasileiro, casado,
identidade 08401359-8 IFP R), CPF 011.969.627-40, domiclliado na Rua Professor Afonso Leite, n®
405, apartamento 401, Jardim Amalia, Volta Redonda/R), CEP 27251360 nomeado pela Portaria n®
774 de 18/05/2018 publicada no D.O.U 21 de maio de 2018, que acordam e estabelecern entre si as

seguintes clausulas e condigoes:

Clausula 1 - A Concedente cabe a fixacdo dos locals, datas e hordrios em que serao
realizadas as atividades referentes a programacao de estagio, devendo compatibilizar o horario do
curso de formagao do aluno-estagiério com o hordrio em que ocorrer o estagio.

Clausula II - Consicera-se Estaglo Curricular Supervisionado para os Cursos de

Licenciatura a participacao do aluno-estaglario em atividades de ensino em escola de educacio
basica.



MINISTERIO DA EDUCAGCAO ,
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSTONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DO RIO DE JANEIRO — IFRJ

: 0, 0
Cladusula III - Respeitado o regime de colaboracdo entre 0s sustemafj d% oer(]:ﬂ:sc; :
estagio curricular supervisionado deve ser desenvolvido a partir da segunda metade

avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo Ide estagio. | 86 o
Clausula IV - O aluno estagiario se obriga a cumprir as normas internas

' 2[o] ra e nte conhecer.
de estagio, principalmente as relativas ao estagio, que declara e.<press§me
Clausula V - O estagio terd a duragdo de 50 horas, iniciando-se em _/ /2019 e

encerrando-se em __/ /2019, podendo ter sua duracdo prorrogada desde que haja acordo entre as

partes e seja assinado Termo Aditivo.
Clausula VI - O aluno-estagiario responde pelas perdas e danos decorrentes de sua

inobservancia as normas constantes do presente contrato. . f
Clausula VII - Este Termo de Compromisso vigorera durante a realizacao do estagio, no
periodo descrito na Clausula V, podendo ser denunciado a qualguer tempo, unilateralmente,

mediante comunicado por escrito, com a antecedéncia de 5 (cinco) dias. . . :
Clausula VIII - Com fundamento nos textos legals, o aluno-estagiario nao mantem, para

qualquer efeito, vinculo empregaticio com a concedente de estagio, - g
Clausula IX - Na vigéncia do presente Termo, o(a) ESTAGIARIO(A) estara coberto

contra acidentes pessoais, pela apdlice de seguro n° 540.82.9.00000240 da CIA DE Slt('i[fRE)S
PREVIDENCIA DO SUL, por conta do Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ, conforme preve o

Art. 9¢, paragrafo (nico, da Lei n° 11.788 de 25/09/2008. ]
Clausula X - A concedente de estagio se compromete a assinar os relatorios e anexos

utilizados pelo aluno-estagidrio durante o estagio.
Clausula XI - O foro competente para a solugao dos litigios, caso as dividas nao sejam

solucionadas na esfera administrativa serd o da Justica Federal, Segdo Judiciaria do Rio de Janeiro.

E, assim, por estarem justas e acordadas, firmam o presente instrumento em 3 (trés) vias
de igual teor € forma, na presenca das testemunhas identificadas abaixo.

Volta Redenda, 05 de Fevereiro de 2019,

Instituicao de Ensino Concedente de Estagio (Carimbo)
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